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E“ (...) o café é amargo como o que penso da vida.

mais uma vez nao sei 0 que Vivo e ndo sei 0 que penso

A vida é externa, a guerra j& comeca em ndés por dentro.

A paz é uma palavra muito curta para fazer efeito

A sensacdo de ter asas ndo me agrada mais, quero rastejar.

Nas coisas que comprei hoje ndo me apoio mais

Olho em volta e as sensacfes estdo mortas, vivo é 0 meu querer.
(...) Os livros bem pensados sdo prostitutas bem pagas pela vaidade.
A diferencga dos mediocres é que eles sabem capitalizar no caos.
Deus me acordou cedo hoje, e me disse para calar a boca (...).

Entre sons e uma leve chuva, a coisa mais sem sentido é olhar a verdade.
Embora quisesse parar, agora sei que néo se para o sangue.(...)
Deixarei tudo aqui neste papel

(...) E no final vou pér um titulo nada criativo.

E ao parar vou voltar a me iludir.

Vivendo.”

(Ferréz é escritor, autor de Capéo Pecado, 0

Poema acima é: ‘“Uma poesia nova’)

O poema acima foi escrito por um dos muitos jovens moradores da Periferia de
Sao Paulo (Brasil) seu nome, Ferréz, que escreve para uma das publicacdes da Revista
Caros Amigos, “... a dor tinha que ser curada, mas antes distribuida, porque sé quem
teve fome sabe o real valor da comida.” A Fome, neste inicio de século XXI um dos
canceres herdados da dita modernidade faz com que, por vezes, tentando estabelecer as
pazes com nossas consciéncias, laudas e laudas sejam escritas em textos enfaticos
contra a excluséo social. No entanto, enquanto levantamo-nos de nossas mesas fartas e
encaminhamo-nos para 0s nossos micros computadores com a finalidade de realizarmos
tal tarefa,ou seja, escrever o artigo, o texto, o ensaio, representantes numerosos de seres

humanos ,uma parte significativa do conjunto da sociedade mundial , esta “catando”



restos de comida pelos lixdes das periferias do mundo afora, ndo conseguimos
transcender as razdes do cotidiano, ndo efetivamos a préaxis.

“A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso
neoliberal anda solta no mundo. Com ares de pds-modernidade,
insiste em convencer-nos de que nada podemos fazer contra a
realidade social que, de histdrica e cultural, passa a ser ou a virar
‘quase natural’” (Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire, pagina 21).

As ocorréncias cotidianas que antes fugiam a normalidade, tais como crimes,
violéncias dos mais variados graus, ou atentados a vida dos seres moradores do planeta,
através de poluicdo, doencas, como a gripe aviéria, se tornam eventos “quase” naturais,
ndo conseguimos nos emocionar com as imagens, geralmente transmitidas pelas TVs, a
sensacdo de banalidade dos fatos traduz-se pela possibilidade de ser desativar o
ocorrido com um simples apertar de botbes do controle remoto ou, 0 que poderia ser
pior, tido apenas como mais uma imagem ilustrativa, vazia de significado, em uma
perspectiva penumbrante, deturparia a visdo com respeito a realidade vivenciada. Como
professora que sou ja percorrido vinte e trés anos de profissdo, pergunto-me, e permito-
me compartilhar com quem se interesse pela questéo, onde estaria o papel da Educagao
enquanto agente transformador da realidade social, sonhada por geragOes de
educadores/educadoras? Com o que, 0 espaco da indignagao e ndo conformismo estaria
sendo preenchido, em uma sociedade impregnada de simulacros e dissimula¢es?

“o discurso da globalizacdo que fala da ética esconde, porém,
gue a sua é a ética do mercado e ndo a ética universal do ser humano
(...) O discurso ideoldgico da globalizacdo procura disfarcar que ela
vem robustecendo a riqueza de uns poucos e verticalizando a
pobreza e a miséria de milhfes. O sistema capitalista alcanca no
neoliberalismo globalizante 0 maximo de eficacia de sua malvadez
intrinseca.” (Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire)

Como educadores do século XXI, o que conseguimos acumular, para além dos
Discursos?Quais as Praticas de Resisténcia que efetivamente serviram de exemplo para

o0s alunos que um dia encontraremos como Educadores nas salas de aula, das Escolas do



Futuro ndo muito distante, o futuro construido no agora?O que deixaremos de herancga
para as futuras GeragGes de Jovens, ndo mais oprimidos pelas Ditaduras Politicas, para
isso lutamos afinal, mas globalizados pela sutileza elefantica do Deus-Mercado?

Peter Mclaren, no livro A Educacéo no século XXI, para debater a escolaridade e
nova ordem capitalista, pergunta se uma pedagogia critica renovada e revivificada,
baseada em um método materialista historico para a reforma educativa, pode servir
como ponto de partida para uma politica de resisténcia e luta contra-hegemonica no
século XXI1?”(Mclaren, 132,2000) Tentar responder a essa questdo € o desafio
constante dos Educadores que se predispde a pensar o0 mundo e atuar na Educacéo,
antes, porém uma breve contextualizacdo sobre a abordagem do conceito de Educacéo,
dentro da Pedagogia Critica se faz necessaria, resgatando uma area eminentemente
politica, o Curriculo, que ndo ird se restringir a organizacdo de grades curriculares ou
mesmo do conjunto de disciplinas organizadas de acordo com 0 conhecimento
acumulado e transmitido através de vérias geracdes, mas que também e principalmente,
sofrendo a pressao de inUmeras variantes, sociais, econdmicas e politicas, apontam para
0 que na realidade € indispensavel para o norteamento de novos rumos da reflexdo em
questdo, ou seja, como chegaremos a Préxis Revolucionéria (acao-reflexdo-acao)
definida pelo professor Paulo Freire.

Geralmente os gabinetes das Secretarias de Educacgéo, atuando verticalmente, no
sentido hierarquico do termo, ou seja, ‘manda quem pode obedece quem tem juizo’, ao
definirem Politicas Publicas, fazem-no de forma especialmente criteriosa através da
Orientacdo Curricular, que seré estabelecida obedecendo-se ao eixo politico norteador
definido naquele determinado contexto, propiciando um ambiente no minimo

esquizofrénico dentro da Educagdo, pois 0s protagonistas da agdo, a comunidade



escolar, perde o controle de sua propria vontade, e como se estivessem sendo
controlado por telepatia, e agindo "como um robd", entram em delirio, pois a maioria
da comunidade escolar, em particular os educadores, por conveniéncia ou alienacao,
introjetam um juizo falso da realidade impregnado do discurso politico dominante
através da implantacdo capitalista dos projetos neoliberais. E 0 mito de Prometeu pos-
moderno, ou seja, as escolas devem por a pratica escolar cotidiana, em consonancia
com valores elencados como adequados a produzir um novo Homem, destacando-se a
importancia do conhecimento como forma de producdo, segundo Mclaren, as escolas
acabam “assumindo” sozinhas a grande culpa pelo sucesso, porém mais frequentemente
o fracasso, dos novos ditames econdmicos, restando apenas um Unico caminho, ou seja,
a escola deve responder com entusiasmo ‘ as necessidades emergenciais, de curto,
médio e longo prazo ’ exigidas pelo mercado de trabalho pés-industrial e a economia
mundial reestruturada. Esse idedrio esta sendo viabilizado, colocado em prética, por
uma parte significativa daqueles que, se hoje estdo em postos de comando, ou seja,
articulando e viabilizando o projeto neoliberal nos Governos, em Instituicdes
Financeiras, Econdmicas ou Politicas, algumas décadas atras estavam nos bancos
escolares e em parte , representam Geracao de Jovens que se forjaram, nas décadas de
1960, 1970, 1980,excetuando-se a grande parcela da categoria de professores, que por
conivéncia ou ingenuidade mantem-se omissos, destacaremos a atua¢do da Vanguarda,
0 Coro dos Descontentes, oferecendo Resisténcia. Destacando a atuagdo de grandes
Mestres entre eles Paulo Freire e Henry Giroux.

“(Paulo Freire) talvez, o educador mais conhecido do Terceiro
Mundo e seu trabalho tem inspirado toda uma geracdo de professores
progressistas e socialistas. Seu principio de educa¢do como agdo
cultural, seu método de conscientizacdo e suas técnicas para
alfabetizacéo tém sido adotados e adaptados para ajustar milhares de
projetos onde a situacdo de aprendizagem é parte da situacdo de
conflito social... H& varias razdes que explicam a forte influéncia de



Freire. Primeiramente, seus trabalhos fundamentam-se em hipGteses
que refletem uma sintese inovadora das mais avancadas correntes do
pensamento filoséfico contemporaneo, como 0 existencialismo, a
fenomenologia, a dialética hegeliana e 0 materialismo histérico. Essa
visdo inovadora e seu talento excepcional como escritor em portugués
e espanhol tém conquistado, com seus escritos iniciais, um amplo
publico leitor composto por educadores, cientistas sociais, tedlogos e
militantes politicos.” (Carlos Alberto Torres).

O projeto de sociedade em Freire, portanto, extrapola uma visao ingénua ou até
mesmo simplista, repudiando a forma mecanicista as vezes expressa em um extenuante
didatismo, e invadindo outros terrenos de discussdo, vislumbra possibilidades que
apontam para solugdes dos “problemas” advindos da reflex&o critica sobre a pratica
pedagoOgica no &mago da instituicdo escola, e logo apds, ampliando-se naturalmente
para a sociedade em que vivemos capitalista, neoliberal, globalizada e, portanto, sendo a
problematizadora e a problematizada, & medida que os conflitos que sdo oriundos dela
permanecem nela, e por vezes a transpassam. Reconhecendo-se o0 ideoldgico nas acdes
governamentais, institucionais, mas ao mesmo tempo buscando através da agdo
dialdgica estabelecer um canal de comunicagdo constante para uma aprendizagem que
ird ocorrer entre gentes com alma, sentimentos, emogdes, e ndo apenas sujeitos, e
sujeitados desprovidos de alma, que como zumbis absorvem apenas o que lhes é
permitido (determinismo neoliberal / ética da heteronimia) “ensinar exige o
reconhecimento e a assungao da identidade cultural. A questéo da identidade cultural, de
que fazem parte a dimensdo individual e a de classe dos educandos cujo respeito €
absolutamente fundamental na préatica educativa progressista” (Freire, 46, 1998)

A julgar pelo exposto acima a interferéncia desse educador-intelectual em seu
contexto de atuacdo requer uma re-avaliacdo continua de sua atuagdo ndo apenas no
ambito restrito da sala de aula, mas também na relacdo que consegue estabelecer com o

seu entorno, pois “ndo hé historia sem homens como ndo ha uma histéria para homens ,



mas uma histéria de homens que, feita por eles, também os faz, com diz Marx. E é
precisamente , quando, se proibe o direito de participarem como sujeitos da histéria, que
elas se encontram dominadas e alienadas” (Pedagogia do Oprimido, pagina 152)
Recorrendo a leitura de outra obra de Freire destacaremos em Pedagogia do
Oprimido com as Teorias da Acdo Cultural que se desenvolvem a partir de dois
pressupostos: a Teoria da Agdo Antidialogica, que aponta para 0os meandros do poder
como forma de dividir, manipular e dominar, servindo aos interesses do opressor; e a
Teoria da Agdo Dialdgica que através do processo de transformacgdo do mundo em co-
laboragdo, promove o desvelamento desse mesmo mundo e dos seus sujeitos de acordo
com a praxis, “significa precisamente que ndo ha revolucdo com verbalismo, nem
tampouco com ativismo, mas com praxis, portanto, com reflexdo e acdo incidindo sobre
as estruturas a serem transformadas.” (Freire, Pedagogia do Oprimido, pagina 146).
Exemplificando historicamente, poderemos nos reportar, no caso brasileiro, a
Revolugdo Praieira (1848) em Pernambuco, sendo a ultima do periodo histérico em
questdo foi eliminada exemplarmente durante o Segundo Império Brasileiro (1840-
1889), liderada por “intelectuais”, que se surpreenderam ao perceberam que o povo,
decantado em versos e prosa, resolveu aderir em corpo e alma a causa revolucionaria.
Esses e outros casos encontrados em varios estagios na Histéria da Humanidade,
conformariam “uma lideranca revolucionaria, que ndo sendo dialégica com as massas,
ou mantem a sombra do dominador ‘dentro’de si e ndo é revolucionéaria, ou esta
redondamente equivocada e, presa de uma sectarizacdo indiscutivelmente morbida,

também ndo é revolucionéria” ( Freire, Pedagogia do Oprimido, 147)



Para redimensionar, Educacdo e Resisténcia, ou seja atribuir-lhe a vertente de
legitimacdo nos meios educacionais da atualidade, século XXI, embora discursos de
outros interesses mantenham a devida distancia do tema, Giroux organiza em ,Teoria da
Resisténcia, uma sintese reconhecendo afinidades entre a teoria da Hegemonia de
Gramsci e as questdbes da Dominacdo e Legitimagdo, portanto assumidamente,
neogramsciniano pressupde uma postura: anti economicista, onde a cultura assume um
papel importante na luta/ conflito de classes, pois é nessa diferenca cultural que se
assentam as diferencas, contribuindo para a manutengédo da sociedade.Trabalha com a
idéia de multiplos agentes de transformacdo, para ele o professor é o agente
transformador e sua formacdo deverd ocorrer tanto no campo do dominio tedrico
como politico, objetivando  entender os mecanismos de dominagdo existentes
trabalhando no sentido da contra hegemonia possibilitando o aumento da pratica de
Resisténcia nas escolas desenvolvendo a Teoria do Modelo Emancipatério de
autoridade. O aluno ator e buscador de sua identidade, deve se sentir representado na
fala do professor e nos materiais por ele utilizados, mostrando-o como agente historico
ativo, através do exercicio cotidiano para compreender as variadas diferencas, raciais,
de género, sexuais, avaliando, sobretudo a caldeirdo cultural no qual ele, o aluno, se
encontra bucando-se em Gltima instancia a Democracia no seu sentido mais amplo.

“... Os alunos representam ndo apenas pessoas com as quais
trabalhamos, mas também uma visdo do futuro. Eu nunca me
preocupo com a particularidade de suas politicas tento quanto com sua
capacidade de terem um pensamento critico, de defenderem suas
posicBes, de serem sensiveis ao que significa abordar um certo grau de
responsabilidade social e politica pelo que eles dizem e por seus
atos.Meu préprio ensino tem como base fazer tudo o que posso para
oferecer as condicOes pedagogicas que possibilitam que eles se tornem
agentes, capazes de governar, e ndo apenas serem governados,
controlar suas proprias vidas e saber como eles fazem a mediacédo
entre elas e a sociedade mais ampla.Se eles adotam uma posicéo
esquerdista e progressista , isso € bom.Mas fico satisfeito se eles se
tornam agentes criticos de forma a questionarem a pedagogia de sua



prépria autoformagdo , e de fazerem a ligagdo entre esta e o
imperativo ético de ser capaz de definir suas vidas em relacdo a de
outros, fora de critérios meramente instrumentais.”(Torres, 2000,
p134-135)

De acordo com varias entrevistas a contribuicdo dada por Giroux é vital na
medida em que propGem continuamente reflexionar sobre a pratica desenvolvida em
Escolas Reais, principalmente, em seu caso, no ensino universitario, e alia-las as
leituras, o que propiciara a elaboracdo da analise conjuntural que hoje desvela o debate
central, dentro da Pedagogia que tenta responder a pergunta de Peter Mclaren sobre a
influencia real da Pedagogia Critica no processo de Resisténcia e Luta para a
emancipacao e formacao da Criticidade do individuo proposta no inicio do capitulo.Diz-
nos Giroux:

“ na década de 1970, tentei avivar novamente os debates
sobre teoria e resisténcia ao desafiar a no¢éo de que o dominio era téo
opressor que s6 se podia falar de escolas como prisGes ou como
instituicbes a servico da opressdo ; reestruturei minha antiga
preocupacdo com o papel dos professores como intelectuais publicos
como trabalhadores da cultura que habitam locais pedagégicos
diferentes, incluindo as escolas, mas ndo reduzidos a elas ; meu
trabalho sobre cultura popular, possibilitou-me passar por diversas
disciplinas e escrever e publicar em outras areas fora da educagéo ;
restabeleci a Importancia da pedagogia em outras areas, estudos
literdrios, comunicacgdo pela palavra, midia ; estabeleci uma posicéo
forte ao desenvolver o discurso da Etica.” (Giroux )

A interferéncia desse educador-intelectual em seu contexto de atuacdo requer
uma re-avaliagdo continua de sua atuagdo ndo apenas no ambito restrito da sala de aula,
mas também na relagdo que consegue estabelecer com o seu entorno, pois “ndo ha
histéria sem homens como ndo ha uma historia para homens , mas uma historia de
homens que, feita por eles, também os faz, com diz Marx. E é precisamente , quando,
se proibe o direito de participarem como sujeitos da historia, que elas se encontram
dominadas e alienadas” (Pedagogia do Oprimido, pagina 152) Para que inseridos nesse
contexto de acgdo-reflexdo-acéo , ampliando-se o campo de atuacédo, trataremos outra
questdo pontual, ou seja, a postura politica tomada pela maioria dos educadores ,
para tal faz-se necessario que o profissional de Educacdo esteja visceralmente atento as



armadilhas do sistema e ao mesmo tempo reflita com seus pares os ardis de sua praxis,
refletindo sobre ,a natureza politica do trabalho intelectual, pois os educadores
enquanto pensadores e ndo “os pensados” representam , pelo menos uma parte deles ,
essa massa critica, formadores de opinido, e muitos sdo considerados referéncias para
seus educandos, quanto mais proximos estdo seu discurso e pratica da verdade que
defendem

E as perguntas ainda persistem o que deixaremos de heranga para as futuras

GeragOes de Jovens, ndo mais oprimidos pelas Ditaduras Politicas, para isso lutamos
afinal, mas globalizados pela sutileza elefantica do Deus-Mercado? Onde estaria 0
papel da Educacdo enquanto agente transformador da realidade social, sonhada por
geragcbes de educadores/educadoras? Como educadores do século XXI, o que
conseguimos acumular, para além dos Discursos? Quais as Praticas de Resisténcia das
Escolas do Futuro, o futuro construido no agora?Com o que, 0 espago da indignagao e
ndo conformismo estaria sendo preenchido, em uma sociedade impregnada de
simulacros e dissimulagdes? Essa breve reflexdo, tentara contribuir no debate urgente e
necessario, entre os atores, o corpus atuantes da Educacgdo, utilizando como Ponto de
Partida os pressupostos teoricos e a préxis da Educacdo Popular fundamentada através
das Teorias e Reflexdes de Paulo Freire, e a Teoria da Resisténcia , organizada por
Giroux , que ainda permanecem provocativas, desafinando o ideario da ldgica do

Capital.
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