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PRESENTACION

La EDUCACION POPULAR en nuestra América Latina se
impone como TARFEA inaplazable, como esfuerzo inteligen-
te, como proceso integral en busqueda del crecimiento hu-
mano, personal y comunitario del hombre latinoamericano,
como construccion de nuevo modelo de vida v de trabajo
que excluya cualquier forma de manipulacién y opresion,
por sutil que ella sea en su expresion, en sus estrategias y
en sus efectos.

Las dimensiones, caracteristicas y tendencias del actual con-
texto tanto internacional como nacional nos estdn diciendo
no solo hacia donde debe ir la EDUCACION POPULAR, no
sOlo cudles deben ser sus contenidos, su ritmo, sus estrate-
gias, sino la magnitud y la complejidad de una tarea que
exige de todos nosotros ser creativos, originales v hasta
audaces.

En este contexto Codecal se convierte en una respuesta de
cargcter educativo. Sin embargo, no es exacto decir que
Codecal tiene un Proyecto Educativo Popular. Hay algo mas.
Hay un diario quehacer institucional que encarna una pro-
puesta, que es una experiencia educativa, una tarea asumida
con seriedad vy optimismo, un pensar y un nacer, una capaci-
dad, una decision y una praxis de servicio al hombre latino-
americano.

La publicacion de obras hasta ahora inéditas en castellano
dentro de la coleccion ‘“‘Reflexién-Accion’, son expresion
y momento de ese quehacer educativo popular. El esfuerzo
de conceptualizacion debe continuar; el proceso, lejos de
detenerse, debe tener cada vez nuevos impulsos, nuevos

desarrollos.



Esta es la razon por la cual Codecal ofrece hoy esta obra y
seguird ofreciendo otras en un futuro cercano. Esta, como
las que han de venir, nos van a ayudar a todos a repensar
juntos nuestra América Latina hasta que nos quede bien
hecha.



PROLOGO

Los wltimos treinta afios de la historia de la educacion
brasilefia estuvieron caracterizados por importantes hitos en
el campo de la educacion popular y de la educacion de adul-
tos. Paulo Freire es uno de estos; tal vez, el mas significativo.

Hasta la década de los cincuenta, practicamente no exis-
tia una forma propia de enfocar la cuestion escolar de los
adultos provenientes de las capas populares. Su ensefianza
era considerada, casi siempre, como la reposicion de los
curriculos v de la enseftanza de los nifios. A partir de enton-
ces, las cosas comenzaron a cambiar. Tales cambios surgie-
ron en una época fértil, de intensa movilizacion politica en
la que los educadores —al reconocer que el trabajo escolar
no tenta como propiciar un cambio efectivo en las condicio-
nes de vida de los trabajadores que buscaban los bancos
escolares— trataron de unir lo pedagogico a lo politico. El
pensamiento de Paulo Freire estaba ahi presente, no solo
en la critica al sistema educacional que coadyuvaba el man-
tenimiento de la sociedad opresiva, sino también en la for-
mulacion de una pedagogia que contribuyese a la fransfor-
macion social.

A su lado, muchos educadores salieron a la lucha, rein-
ventando prdcticas politico-pedagogicas orientadas a un
objetivo mayor: perfeccionar la accion politica del educa-
dor que se disponia a construir una sociedad mds justa.
Vieron, todos ellos, que sus intenciones fueron abortadas
por las fuerzas conservadoras que asumieron el poder en
1964.

Pero la semilla ya estaba plantada. Mientras el trabajo de
Paulo Freire traspasaba las fronteras y alcanzaba reconoci-
miento en Chile, en Africa liberada y en muchos otros paises
abiertos a una lucha por nuevos caminos, en el Brasil desa-
rrollabamos formas de resistencia a la opresion,
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En ausencia de Paulo Freire, sus ideas sirvieron de ali-
mento a los educadores populares que buscaban —no solo
en los espacios escolares o en los circulos de cultura, sino
en todo el espacio social del barrio, de la comunidad vy del
trabajo— formas de decir NO a las injusticias de su tiempo
y de buscar salidas donde parecia no haber puertas. Ast,
los educadores de adultos se aproximaron mds y mds a los
grupos populares, comprometiéndose cada vez mds con
la practica de tales grupos, en la medida en que se propo-
nian no desvincular la accion educativa de la vida de los
educandos y, a partir de ella, reflexionar sobre su mundo
en busqueda de mayor conciencia de los problemas y de
soluciones para ellos.

Pronto, los movimientos populares ganaron fuerza y
comenzaron a presionar al autoritario Estado brasilefio
para que les diera mayor participacion y respetara los dere-
chos sociales. La lucha por el derecho a una escuela ptiblica
de calidad unio los intereses populares al movimiento de los
educadores comprometidos en el mejoramiento de las con-
diciones de vida de la poblacion.

Los tiempos eran otros. Ya no se aceptaba la escuela li-
beradora de la década de los sesenta, aquella que creia
ingenuamente poder convertir a las personas en ciudadanos
conscientes y empefiados en la lucha por una transformacion
social y no reconocia las limitaciones del trabajo escolar
para alcanzar ese objetivo. Tampoco se podia considerar a
la escuela capitalista solo como aquella dedicada a la repro-
duccion de las relaciones de clase. El momento sefialaba a
la escuela capitalista como es; con todas las contradicciones
de la sociedad que la produce. Es, en este sentido, como
se confirma el papel de educador, no sélo en la necesidad
de una formacion profesional consistente, sino también de
una formacion politica que pueda hacer de la prdactica peda-
go0gica una accion emperiada en la superacion de las contra-
dicciones que envuelven a la escuela, sus métodos y conte-
nidos y también al educador y al educando.

Ahl, una vez mds, Paulo Freire se hace presente cuestio-
nando el papel del educador, su compromiso con el educan-
do, la forma como se hace la educacion, la cuestion del
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conocimiento, su produccion y transmisién teniendo siem-
pre a las clases populares como interlocutoras privilegiadas.
St lucha por una escuela popular de calidad no se da con la
negacion de las experiencias educativas que venian ocurrien-
do en el dmbito de los movimientos sociales. Por el contra-
rio, Paulo Freire volvié al Brasil queriendo reaprenderio co-
mo un todo, queriendo reencontrar lo cotidiano que le habia
sido negado, pero que no se negd en sus ideas y en su prdc-
tica.

Este libro de Moacir Gadotti constituye una iniciaciéon
a la vida y a la obra de Paulo Freire. Aborda su prdctica y
sus ideas,; su historia y cotidianidad. Gadotti, como yo y
muchos otros educadores, vivimos estos treinta afios de Pau-
lo Freire bebiendo sus ideas y procurando confrontarlas con
nuestra prdctica. Es imposible no identificarlas con lo que
pasamos nosotros y la mayoria de los educadores que pro-
curan estar comprometidos con las clases populares. Esto
vale tanto para el Brasil como prdcticamente para el resto
del mundo, donde Paulo Freire es reconocido, respetado
y querido. Conocer su obra es, por lo tanto, un deber impe-
rativo para quien es educador o se prepara para llegar a
serlo.

SERGIO HADDAD

Sergio Haddad es el coordinador del Programa de Educa-
cion Popular del CEDI —Centro Ecuménico de Documen-
tacion e Informacién— y director de los cursos nocturnos
del colegio Santa Cruz, en Sdo Paulo,
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(POR QUE UN LIBRO SOBRE PAULO FREIRE?

Este libro es una invitacion a la lectura de Paulo Freire,
dirigido principalmente a quienes se inician en su obra y las
personas que se dedican a la educacion o se interesan en ella.
Con esa intencién procuré desarrollar su pensamiento pe-
dagbgico, relaciondndolo con el contexto historico vy la vida
del autor.

Escribir un libro con esas caracteristicas es un verdadero
desafio. En primer lugar, estd el reto de la enormidad del
pensamiento de Paulo Freire. Un pensamiento histéricamen-
te situado, conformado porcentenares de pronunciamientos,
comunicaciones, conversaciones, entrevistas, etc. Para tener
una idea, el educador norteamericano Donaldo Macedo enu-
merd, en 1987, aproximadamente seis mil titulos entre li-
bros y articulos sobre Paulo Freire, solamente en la lengua
inglesa. Recuperar todo lo que él ha hablado, escrito, graba-
do, seria totalmente imposible. Se puede, apenas, resaltar
su postura y la filosofia de la educacién que estd presente
en su lucha y su herencia histérico-cultural.

Traté de escribir un libro sobre educacion como el mismo
Paulo Freire lo harfa; utilizando un método, partiendo de
una practica de victorias y derrotas en la que se aprende con
la vida misma. Procuré seguir una I{nea cronolégica en la
que vida y obra se encadenan mutuamente. El apoyo en
textos del autor, quiere dejar hablar a Paulo Freire.

Para hacer este trabajo, ademds de estudiar su obra, in-
vestigué numerosas cartas que se encuentran en el Centro
de Estudios de Educacion Popular Vereda. Son documentos
muy interesantes que pueden caracterizar la personalidad
de Paulo, escritos por personas que con €] conviven o con-
vivieron, aprendiendo por el testimonio del educador, por
su atencion y por la seriedad que €l dispensa a cada manifes-
tacion de] critico. Veamos dos ejemplos.

El 19 de septiembre de 1983, fecha de su cumplearios,
Paulo recibié una carta de 24 nifios de una escuela publica
de San Pedro en el estado de Sao Paulo.
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San Pedro, 19 de septiembre de 1983
Querido profesor Paulo Freire:

Estudiamos en la primera serie de EEPG “Gustavo Tei-
xeira’. El dia 22 de septiembre vamos a conmemorar ¢l
anjversario de nuestro patrono. Gustavo Texeira fue un poe-
ta que amoO mucho a los niftos y a la naturaleza,

Le estamos escribiendo para pedirle que siga amando
siempre a los nifios.

Carifiosamente,

Andrea, Carolina, Dalila, Alexandre, Alexandre, Eder
Marcos, Fabiana, Elaine Cristina, Claudia, Beatriz Apareci-
da, Eder, Roberto, Moénica, Anderson, Adriano, Adair, Edi-

.son, Edenilson, Celsd, Fabio, Fabiana, Valdir, Anassir, Egis-

laine.

He aqut la respuesta de Paulo Freire:

Sao Paulo, septiembre 28 de 1983

Queridas amigas y queridos amigos de la primera serte A
de la escuela Gustavo Teixeira:

Recibi hoy, en la Universidad de Campinas, la cartita de
ustedes. Quedé muy contento con la prueba de confianza
que ustedes me dieron al pedirme que siga amando a los
nifios. Quedé contento también por la coincidencia de que
ustedes me hubieran escrito en el dia de mi cumpleafios.
En el mismo dia en que mis siete nietos cenaron conmigo,
me dieron regalitos que ellos mismos escogieron y gozaron
conmigo.

Prometo que nunca voy a dejar de querer bien a los nifios
y a las nifias. Quiero mucho la vida.

Con el canino de

PAULO FREIRE
13



- Encontré también esta foto que uno de sus lectores —un
educador que aplica sus ideas en tribus nomadas del desierto
de Kenya— le envi6é en 1986.

L S

Una de las aproximadamente 80 clases de pueblos nomadas def desierto de Kenya
que siguen el método de Paulo Freire,

Ejemplos como estos, de manifestacion de cariflo, de re-
conocimiento de su trabajo, fotos de colaboradores, son in-
numerables. Examinarlos fue una experiencia muy rica y
gratificante que me hizo escribir este libro con mucho amor.
Fue saliendo en un continuo; una cosa empujando a otra,
con la ayuda de mi secretaria Mirian Zucarello, a quien mu-
cho agradezco.

Al estructurar la obra, tuve en mente también que seria
lefda por estudiantes de pedagogia, futuros maestros que,
inicialmente estdn llenos de amor y esperanza en la profe-
sion escogida, —tratar con nifios—. Luego de algunos afios de
gjercicio profesional, se desaniman muchas veces debido a
los bajos salarios y a otras condiciones de trabajo. Espero
que les sirva como testimonio de una vida dedicada a la
educacidon también e¢n situaciones adversas, pero sacando
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provecho de esas adversidades, de esas limitantes y apren-
diendo con ellos, a pesar de ellos.

La lectora o el lector no debe buscar aquf férmulas magi-
cas para, a partir de ellas, extraer mecdnicamente mejores
resultados en su practica pedagobgica. No descuidamos, sin
embargo, el andlisis de las propuestas concretas de accion
que constituyen parte integral de la filosofia educativa de
Paulo Freire. La rica experiencia y el andlisis tedrico de
este educador, adoptadas en distintas partes del mundo, nos
ayudardn ciertamente a comprender los contextos necesaria-
mente diferentes en que actuamos, haciendo mds eficaz y
objetiva nuestra intervencion.

La actualidad de este pensamiento depende no sélo de su
validez universal, sino del hecho de que el contexto histori-
co de hoy no es radicalmente diferente de aquél en el que
Paulo Freire desarrolld sus ideas.

Rescatar el sentido y la importancia de la ensefianza en el
proceso educativo brasileito es ciertamente uno de los gran-
des desafios que los joévenes educadores de hoy irdn a enfren-
tar, dada la alienacion a que estuvo sometida la educacion
durante el régimen autoritario.

La vida vy la obra de un educador optimista y critico co-
mo Paulo Freire deberi servir de estimulo para que prosiga-
mos en esta tarea necesartamente colectiva de construccidn
y reconstruccion social, en la cual el educador tiene una
influencia y, a largo plazo, un papel decisivo.

/

Veamos ahora algunos comentarios sobre Paulo Freire v
su obra.

Refiriéndose a la imposibilidad de encasillar a Freire en
alguna corriente del pensamiento pedagdgico contemporad-
neo, dice Linda Bimbi:! “La dificultad para clasificarlo se
deriva de la absoluta incompatibilidad con esquemas, que es
la expresion viceral de su union con la tierra y con el hom-

V' Linda BIMBI, prefacio a la edicién italigna de Pedagogia del Opri-

mido, de Paulo Freire.
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bre. En este sentido, él puede representar muy bien al inte-
lectual auténtico de nuestro mundo, de los pueblos que
surgen hoy para la historia”. Se trata del surgimiento de un
nuevo tipo de intelectual, “orgianico’” en expresiéon de
(Gramsci.

El conocido escritor y filésofo Roger Garaudy cita la
obra de Paulo Freire como ejemplo de lucha en la construc-
cibn de una sociedad socialista con “‘rostro humano™ y
como testimonio de la importancia de los paises del Tercer
Mundo en el aspecto social y educativo. Encuentra significa-
tivo el que sea un brasilefio, Paulo Freire, “‘el mayor pedago-
go de nuestro tiempo™ habiendo dado a la alfabetizacion y a
la ensefianza en general la misién de despertar en las masas
una conciencia critica y militante; de hacer de ella una “‘pe-
dagogia del oprimido™ y una ““practica de la libertad ™.

Afiche encontrado en un bar,
en Massachusers, en el que
se lee: El papel fundamental
de las ‘personas comprometidas
con la accion cultural que
busca la concientizacion,
no es hablar correctamente
para fabricar la idea
libertadora, sino para invitar
a las personas a que se
apoderen con sus propias [
mentes de la verdad de su ] i '

realidad.

En 1986, el diario americano The New York Times publicé
material en que se resaltaba la importancia del educador bra-
silefio en la implantacién de varios sistemas educativos.

16



Fl diario lo llama “el mayor especialista en alfabetizacion
y el mayor educador radical del mundo™, entendiéndose
“radical” como de izquierda. En los Estados Unidos las ideas
de Paulo Freire fueron adoptadas por grupos feministas, his-
panos y negros, en programas de formaciéon de maestros y
en otros campos como los de la salud, la economia y la
sociologia.

Su filosofia educativa, sin embargo, encontro resistencia
en las clases dominantes de su pais aunque se haya difun-
dido en toda América Latina, en Africa y también en nacio-
nes altamente desarrolladas.

Pero, finalmente, ;quién es ese educador llamado Paulo
Freire?

17
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A lasombra
de los mangos
también se aprende




Hijo de Joaquin Temfistocles Freire, riograndense del
norte y sargento del e¢jérecito; de Edeltrudes Neves
Freire, ama de casa, bordadora y pernambucana. Paulo
Reglus Neves Freire nacio el 19 de septiembre de 1921,
en Recife, en el barrio Casa Amarela en el No. 724 de la
Calle del Encanamento.

N e

l
!
§ b || M

Foto de Paulo Freire . , , e
sacada de su Libro S e e
del Bebeé, - -

Trozos sacados del
Libro del Bebé
de Paulo Freire, .

Su nombre fue invencion del padre. Deberia ser Re-gu-lus,
pero hubo un error en la tarjeta. Desde la adolescencia, co-
menzo a ser conocido como Paulo Freire.

Su madre era diez afios menor que su padre. Este era es-
piritista; habia terminado el gimnasio y hablaba muy bien
el francés. Ambos marcados por la cultura patriarcal y ma-
chista del Nordeste de comienzos del siglo. Paulo fue el me-
nor de cuatro hermanos: dos de los cuales murieron sin que
¢l los hubiera conocido.

Su educacién inicial se dio en un clima de cierta discipli-
na: “Mi padre”, diria mds tarde,' “vivié siempre la armonia
entre los polos contradictorios de libertad y de autoridad.

Y Paulo FREIRE, p. 19. (24).
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Era un militar, pero no un autoritario. Esto diferfa mucho
de la forma de ser de mi madre, que era, inclusive, muy cari-
flosa y muy mansa. En este sentido, mds que él. El era tam-
bién muy afectuoso, extrovertido en su afectuosidad pero
menos carifioso que la vieja™.

Paulo Freire aprendio a leer con los padres, a la sombra
de los drboles del huerto de la casa en que nacid. Su alfabeti-
zacidn surgio de sus propias palabras; palabras de su infancia,
de su practica como nifio, de su experiencia; no de la expe-
riencia de los padres, hechos que influirfan en su trabajo
afios mis tarde. Su l4piz, en esa época, eran las astillas del
mango a cuya sombra aprendia a leer y su tablero era ¢l
suelo. La informacién y la formacién tenfan lugar en un es-
pacio informal precediendo y preparidndolo para la etapa
escolar. Era el pre-escolar vivaz, libre y sencillo.

Su primera escuela no fue publica; era una escuelita par-
ticular de una maestra que habria de morir en 1978. Ella lo
tomo alfabetizado, escribiendo derecho y copiando. Pablo
estudié con ella un affo y un poco mds, perc nunca olvidé
una cosa que solfan llamar “hacer frases”. Era un ejercicio
que le agradaba mucho: ella le pedia que escribiese dos o
tres palabras, proponiendo, luego, que €l dijese algunas
cosas con aquellas palabras. Ella tenfa la intuicién de la
oralidad, de la necesidad de ejercitar la expresividad del ni-
fio. Al escribir una palabra, si él cometia errores éstos habrian
de ser corregidos sobre la prictica y en la prictica. No eran
abstracciones.

Con ella hizo su introduccion a los verbos. Pero, en lugar
de recitar de memoria el tiempo presente del modo indicati-
vo del verbo tener,vivia el verbo tener en el presente de in-
dicativo, como lo vivia en ¢l pretérito perfecto. Al fin de
cuentas, el verbo se aprende asi y no como mucha gente lo
ensefia. Por medio de una recitacién memorizada mecdnia-
mente. El “yo soy”, en si, en la pura recitacion del tiempo
verbal, no es nada.

UN ADOLESCENTE QUE SE CONSIDERABA FEO

Puede decirse que Paulo Freire vivid una infancia feliz.
Pero conocid muy pronto, como la casi totalidad de los ha-
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bitantes del nordeste brasilefio, el significado del hambre y
la miseria. Tenia ocho afios cuando, también en el nordeste
se hicieron sentir los reflejos de la crisis econdmica del 29.
La crisis obligaria a la familia Freire a mudarse, dos afios
después, a Jaboatao, a 18 kilometros de Recife, donde pa-
recia ser menos dificil sobrevivir. Paulo tenia trece afios
cuando perdid al padre. Con todos estos problemas sus estu-
dios primarios fueron suspendidos. Solo entraria al gimnasio,
actualmente quinta serie del primer grado, a los 16 afios,
cuando sus compafieros tenian once o doce.

Cuenta Paulo Freire que sus compaiieros de gimnasio es-
taban casi todos, bien vestidos, bien alimentados y tenian
un buen ambiente cultural en la casa.? “Yo era ‘largo’, aito,
de pantalones cortos y corriendo ya el riesgo del ridiculo
por ¢l tamafio de los pantalones. Los pantalones eran més
pequefios que el largo de las piernas’. Confiesa que teniala
sensacidén de ser un adolescente feo, Rechazaba el propio
cuerpo, su forma demasiado angulosa. Tenfa miedo de hacer
preguntas en el aula porque siendo mayor que los compafie-
ros s¢ sentia en la obligacion de formular preguntas inteligen-
tes y mds rigurosas que los demaés.

Pero viviendo en Jaboatao, jugando en los campos de fiit-
bol, también se encontraba con nifios y adolescentes campe-
sinos y con hijos de obreros que vivian en cerros y lade-
ras . . .° “La experiencia con ellos,” afirmarfa Paulo Freire,
“me fue haciendo habituar a una forma diferente de pensar
y de expresarme que era exactamente la sintaxis popular, ¢l
leguaje popular, a cuya comprension mds rigurosa me dedico
hoy como educador popular”.

Paulo Freire tuvo siempre mucha dificultad en asimilar
cualquier tipo de educacion formal. Pero comenzé pronto
a dar clases en la época en que todavia hacia los estudios se-
cundarios. Recuerda haber escrito, tres afios antes en una
carta a su madre, la palabra “rato” con dos erres.

¥ Paulo FREIRE, p. 92, (24).
¥ Paulo FREIRE, p. 7, (30).
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Foto de
Elza Maia Costa de Oliveira
{1916-1986).

Su madre lo formo en la religion catdlica, influencia que
habria de marcar tanto su practica —fue militante en la Ac-
cion Catolica—,* como sus ideas pedagogicas. Freire jamas
negd su formacion cristiana, atribuyendo al cristianismo un
valor progresista. Pero criticarfa a la llamada Iglesia de los
opresores, oponiéndola a la Iglesia profética, la Iglesia de los
oprimidos:®* “La Iglesia profética es la de la esperanza, espe-
ranza que solo existe en el futuro, futuro que sélo las clases
oprimidas tienen, puesto que el futuro de las clases domi-
nantes es la pura repeticién de su presente de opresores’.

Escribia constantemente a su madre quien murié en 1978,
cuando él todavia se encontraba en el exilio,

Tenia mds de veinte afios cuando consiguié una beca en la
Facultad de Derecho de Recife. En esta época conocid a
Elza Maia Costa de Oliveira® maestra de primaria, alfabeti-

4 Accion Catélica: Organizacion creada por la Iglesia Carolica en la
década del 20, parg divulgar el catolicismo, formada por equipos
de base, federaciones diocesanas, regionales v nacionales y conse-
jos nacionales. En los afios 50 esta entidad tuvo un papel destaca-
do en la formacion y organizacion politica v en lg lucha por las
reformas de base.

 Pauio FREIRE en el prologo al libro La lglesia de los oprimidos,
coordinado por Heleng Salem.

8 Eiza Maia Costa de Oliveira (1916-1986).
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De pie a la derecha Faulo Freire y su esposa Eiza (1957), arriba de de-
recha 2 izquierda, las hijas: Madalena (2a.), Fitima {4a. } ¥ Cristina (6a).
Joaquin estd alzado, mirando hacia la madre. Lut naceria el afio
Siguiente,

zadora, cinco afios mayor que €1, con quien se casé en 1944,
Freire tenia entonces 23 afios y ya trabajaba como maestro
de secundaria. Fue Elza quien lo estimulé para que se dedi-
cara a los estudios en forma sistemdtica, llegando inclusive a
colaborar en el método que lo hizo conocido.

Paulo Freire se refiere siempre a Flza con mucho carifio.,
“Mi encuentro con ella”, declard una vez, “fue uno de los
encuentros més creativos de mi vida™. Con ella tuvo cinco
hijos: Maria Magdalena, Marfa Cristina, Marfa de Fdtima,
Joaquin y Lutgardes. Las tres mujeres siguieron los pasos
de los padres haciéndose educadoras.
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Paulo Freire prosigue:” “Elza era fabulosa y continda
siéndolo. Es una presencia permanente de estimulo en mi
vida. Por ejemplo, cuando estuve preso en ¢l Brasil, después
de 1964, Elza me visitaba llevando a veces ollas con comida
para todos los comparfieros de celda. Ella nunca me dijo:
‘vamos, si hubieras pensado, si hubieras meditado un poco...
si hubieras evitado ciertas cosas, no estarias aqui’. Nunca.
Su solidaridad conmigo fue total y sigue siéndolo™.

Paulo habria de perder a Elza el 24 de octubre de 1986
después de cuarente afios de “enamoramiento’.

LA ENSENANZA COMO PASION

“Deseaba intensamente estudiar pero no podia porque
nuestra situacion econdmica no lo permitia. Trataba de leer

o prestar atencion en el salén, pero no entendia nada, por-
que ¢l hambre era mucha. No es que yo fuere torpe. No era
falta de interés. Mi condicién social no permitia que tuviese
una educacion. La experiencia me ensefio, una vez mas, la
relaciéon entre clase social y conocimiento. Entonces, debido
a mis problemas, mi hermano mayor comenzod a trabajar y a
ayudarme y vo empecé a comer mds. En aquella época yo
estudiaba segundo o tercer afio de colegio, siempre con difi-
cultades. A medida que comia mejor comencé a comprender
mejor lo que lefa. Fue ahi, precisamente, cuando comencé
a estudiar gramdtica porque adoraba los problemas del len-
guaje. Estudiaba la filosofia del lenguaje por cuenta propia,
preparaindome, a los 18 & 19 afios, para entender el estruc-
turalismo y el lenguaje. Comencé entonces a ensefiar grama-
tica portuguesa por amor a la lengua y a la filosofia y con
la intuicion de que deberia entender las expectativas de los
estudiantes y hacerlos participar en el didlogo. En algiin mo-
mento entre los 15 y los 23 afos descubri la ensefianza
como mi pasion”.®

" paulo FREIRE en entrevista a Pasquim en 1978.

¥ Paulo FREIRE, p. 40, (36).
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En 1946, viviendo nuevamente en Recife, Paulo Freire,
comanzd a trabajar en el SESI —Servicio Social de la Indus-
tria— donde permanecid durante ocho afios.

El SESI es una institucién patronal con objetivos asisten-
ciales. Fue creado, segin Paulo Freire,® ‘“‘no para hacer cri-
tica la conciencia de los obreros, sino para opacar la realidad
y obstaculizar asi la elevacién de la clase trabajadora porsi
misma”. Pero fue ahf, exactamente ahi, donde la realidad
se le revel6. Fue ahi donde Paulo aprendié a dialogar con
la clase trabajadora, a comprender su forma de aprender el
mundo a través de su lenguaje. Fue ahi, aprendiendo en la
practica, donde se convirtid en educador. Y fue practicando
como ¢l aprendié algo de lo que ya nunca se apartaria: a
pensar siempre en la prdctica.

Fue director del Sector de Educacion del SESI y coordiné
los trabajos de los maestros con los nifios, ademds de trabajar
con sus familias. En estos circulos, en el ejercicio de las rela-
ciones entre las escuelas y familias, fue aprendiendo que no
era con un discurso abstracto sobre, por ejemplo, el codigo
ético del nifio en Piaget,’® es decir, discutiendo conceptos
abstractos, como iba a sensibilizar a un padre concreto, que
golpea a un hijjo real, en una situacién concreta. Pero, sf dis-
cutiendo la situacidén del sujeto que no gana lo suficiente
para sobrevivir. |

En el SESI Paulo Freire quedo6 encargado de estudiar las
relaciones entre alumnos, maestros y padres de alumnos. Es
ahi donde se encuentran las raices de su actitud pedagogica
antielitista y antiidealista. Comprendié sus intenciones
“idealistas” en la orientacién a las familias obreras, y
los equivocos de esa prictica lo condujeron en nuevas direc-
ciones. Paulo Freire atribufa sus problemas a la diferencia
entre su lenguaje culto y el lenguaje popular de los trabaja-
dores. El estudio del lenguaje del pueblo fue, entonces, el

¥ paulo FREIRE, p. 8, {30).

YW rean PIAGET {1896-1980): sicologo suizo que se destacd por sus
investigaciones sobre el desarrollo de la inteligencia en el nifio,
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Paulo Freire en
Recife, a comienzo
de los afios 50,
como director del
Sector de
Educacion del
SESI.

punto de partida para el perfeccionamiento de sus trabajos
en educacion popular y para la evolucién de su pedagogia.

Entre las experiencias de este periodo que marcaron su
vida se encuentra el MCP—-Movimiento de Cultura Popular—*?
de Recife y los estudios del lenguaje popular y erudito que

W sMCP: el Movimiento de Cultura Popular, surgio de una idea de Mi-

guel Arraes, prefecto electo de Recife en 19358, Consistig en la fun-
dacién de escuelas para el pueblo aprovechando salones de asocia-
ciones de barrios, entidades deportivas y templos. En 1960 funcio-
naba solo la alfabetizacion de adultos. El afio siguiente la Iglesia
crearia, con los mismos moldes el MEB ~Movimiento de Educacion
de Base— que incluia no solo lg alfabetizacion sino también la
concientizacion y la accion cultural de las masas, rescatando el
lazo esencial entre educacion y cultura. Desde su fundacion el
MCP conté con lg participacion de Paulo Freire, quien desarrollé
alli su método de alfabetizacion.
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hizo como profesor de lengua portuguesa. En esa época leyd
a algunos autores brasilefios importantes, como José Lins de
Rego, Graciliano Ramos, Jorge Amado, Gylberto Freire.
“Yo los lef mucho y en esa forma ellos también me reeduca-
ron como joven maestro de gramadtica debido a la creatividad
estética de su lenguaje. Me acuerdo hoy, sin duda, cémo
cambié la ensefianza de la sintaxis cuando tenfa mas o
menos 20 aiios. La cuestidn, en aquella época, no era sélo
negar las reglas. Cuando joven, aprendi que la belleza y la
creatividad no podian vivir esclavas de la dedicacion a la
correccidn gramatical. Esa comprension me ensefidé que la
creatividad necesitaba libertad. Entonces, cambié mi peda-
gogia, como joven maestro, en el sentido de la educacién
creativa. Esto fue un fundamento, también, para que yo
supiese, después, cOmo la creatividad en la pedagogia autori-
taria, o un régimen politico autoritario, no permite la liber-
tad necesaria para la creatividad, y se requiere creatividad
para aprender”.!?

Estimulado por Elza, se dedicd enteramente al trabajo
educativo, abandonado la abogacia luego de su primera cau-
sa. Es el mismo Paulo Freire quien cuenta esa historia.!®
“Se trataba de cobrar una deuda. Después de conversar con
el deudor, un joven dentista timido y atemorizado, lo dejé ir
en paz. El qued¢ feliz de que yo fuera abogado y yo quedé
feliz por dejar de serlo™.

Paulo Freire fue uno de los fundadores del Servicic de
Extensién Cultural de la Universidad de Recife y su primer
director. A partir de esa experiencia, elabor6 los primeros
estudios de un nuevo método de alfabetizacidon de adultos,
que expuso, en 1958, en el Seminario Regional Preparatorio,
realizado en Pernambuco, con el tituio “La Educacion de
Adultos y las Poblaciones Marginales:!? el Problema de los
mocambos”,

'Y paulo FREIRE, p. 31, (36).

13 Mircio Moreira AL VES, El Cristo del pueblo, Rio de Janeiro,
Sabid, 1968.

W primer articulo de Paulo Freire publicado en !z Revista Brasileira
de Studos Pedagogicos, J958.

28



En 1959, Paulo Freire escribe “Educacién y Actualidad
Brasilefia”, tesis con la cual concursé para la cdtedra de His-
toria y Filosoffa de la Educacién en la Escuela de Bellas Ar-
tes de Recife. obteniendo grado equivalente al de doctor.

En esa tesis se encuentra ya, en germen, su teorfa y préc-
tica educacionales:'® “Paulo Freire criticaba la educacion
escolar brasilefia y propugnaba su revisiéon radical a partir
del estudio de las atribuciones del proceso educativo en el
ambito de una realidad histérica particular. (. . .). La redac-
cion, aunque todavia vacilante, ya no ocuitaba el compro-
miso con un puntode vista decisivo: desde esa perspectiva,
las reflexiones sobre la educacion escolar brasilefia no po-
drian desarrollarse en el vacio de las proposiciones abstrac-

tas”

En esa época, el trabajo de Paulo Freire se muestra fuerte-
mente marcado por el nacionalismo y por el desarrollismo, in-
fluencia de autores vinculados al ISEB!® (Instituto Superior
de Estudios Brasilefios), entre los cuales podemos citar a
Roland Corbisier, Alvaro Vieira Pinto y Alberto Guerreiro
Ramos.

Aunque Paulo Freire reconoce haber incurrido en algunas
ingenuidades en esa tesis, estaba en el camino cierto. Como
diria mas tarde,'” defendia “el ejercicio de la democracia;
ya entonces hablaba de la importancia de que los grupos po-
pulares discutieran su propio camino, su sindicato, la escuela
de sus hijos, la urbanizaciéon de su barrio y llegaran inclusive
a discutir la propia produccién. No me arrepiento de haber
dicho eso en 1959 y sigo diciendo hoy, aun con mucha mas
conviccidn: es preciso que se viva en este pafs la substantivi-
dad de la democracia sin ningin miedo. Es preciso que, en

' Celso de Rui BEISIEGEL, p. 24, (47).
16/ 1SEB: ver glosario,

YW Paulo FREIRE, p. 32, (34).
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una posicion de 1zquierda, se acabe con esa mania de que
hablar de democracia es ser social-democrata™. '®

El afio siguiente, al pronunciar la conferencia intitulada,
“Escuela Primara para el Brasil”, defiende la tesis de que el
problema de la escuela primaria no es sélo su numero infe-
rior a la demanda social, sino también la falta de “insercion”
en el contexto. Sin esa insercion serd una escuela que no in-
funde esperanza ya que es “inadecuada en relacién con el sur-
gimiento de democratizacion, intimamente ligado al de desa-
rrollo en el que estd involucrado el pais”.'® Agrega en una
nota: “No comprendemos siquiera ¢coémo hasta hoy todavia
no se haya pensado —que sepamos por lo menos—, en ofre-
cer a los alumnos del Nordeste brasilefio, en sus libros de
lectura, selecciones del ‘romancero popular’, de valor no
sOlo estético, sino culturoldgico’.

Ademads de la inadecuacion de la escuela primaria, Paulo
Freire llama la atencidn hacia su inorganicidad en el cumpli-
miento de sus funciones especificas: “Vale decir que la es-
cuela que necesitamos urgentemente es una escuela en la
que realmente se estudie y se trabaje. Cuando criticamos,
junto con otros educadores, el intelectualismo de nuestra
escuela, no pretendemos defender una posicién para la
escuela en la que se diluyan disciplinas de estudio y una dis-
ciplina de estudiar. Talvez nunca hayamos tenido en nuestra
historia necesidad tan grande de ensefiar, de estudiar, de
aprender, como hoy. De aprender a leer, a escribir, a contar.
De aprender historia y geografia, De comprenderlasituacion
o las situaciones del pais. El intelectualismo combatido es

¥ Social democracia: doctrina politica de los movimientos socialis-
tas que aceptan las instituciones liberal-democriticas, la economia
de mercado y la propiedad privada como capaces de dar una
socializacion gradual de los bienes vy de conseguir una relativa
igualdad entre las personas. Los social-democratas renuncian al
proyecto de construccion de una sociedad socialista igualiraria
ast como al camino de lag revolucion para el socialismo.

¥ paulo FREIRE, texto publicado en la Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, en 1961
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precisamente esa palabreria ociosa,vacia, sonora, sin relacion
con la realidad circundante en que nacemos, crecemos y de
la que todavia hoy, en gran parte, nos nutrimos”.

En esta época, Paulo Freire ya hacia una propuesta que
s6lo recientemente esta comenzando a realizarse: la crea-
cion de asociaciones de padres de alumnos, consejos esco-
lares, etc., con finalidades educativas, asociando la forma-
cién de conciencia critica a la organizacion popular,

EL ACTO DE ESTUDIAR

“Estudiar es, realmente, un trabajo dificil.?® Exige de
quien lo hace una postura critica, sistemdtica. Exige una
disciplina intelectual que no se logra sino practicando.

Esto es, precisamente, lo que la “educaciéon bancaria’?!

no estimula. Por el contrario, su ténica reside fundamental-
mente en matar en los educandos la curiosidad, el espiritu
investigativo, la creatividad. Su “‘disciplina’ es la disciplina
para la ingenuidad en frente del texto, no para la indispen-
sable criticidad.

Este procedimiento ingenuo al cual el educando estd so-
metido, junto con otros factores, puede explicar las fugas
al texto, que hacen los estudiantes, cuya lectura se vuelve
puramente mecinica, mientras que por medio de la imagi-
nacion se desplazan a otras situaciones. Lo que se les pide,
finalmente, no es la comprensiéon del contenido, sino su
memorizacion., En lugar de ser el texto y su comprension, el
desafio pasa a ser la memorizacioén del mismo. Si el estudian-
te consigue hacerlo, habra respondido al desafio.

2 Sacado de un texto escrito por Paulo FREIRE, en 1968 en Chile
para un semingrio sobre educacion y reforma agraria.

2 Educacién bancaria es la que concibe a log alumnos como recipien-
tes vacios en los que el maestro “deposita” conocimientos.,
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En una vision critica, las cosas pasan de diferente manera.
El que estudia se siente retado por el texto en su totalidad
y su objetivo es apropiarse de su significacién profunda.

Esta postura critica, fundamental, indispensable al acto
de estudiar, requiere, de quien a él se dedica, que asuma el
papel de sujeto de ese acto.

Esto significa que es imposible un estudio serio, si quien
estudia se coloca frente al texto como si estuviese magneti-
zado por la palabra del autor al que da una fuerza magica si
se comporta pasivamente, “‘domesticadamente”, procurando
s6lo memorizar las afirmaciones del autor; si se deja “‘in-
vadir” por lo que afirma e¢]| autor, si se transforma en una
“vasija” que debe llenar con los contenidos que saca del

texto para ponerlos dentro de sf mismo.

Estudiar seriamente un texto es estudiar el estudio de
quien estudiando, lo escribié. Es percibir el condicionamien-
to historico del conocimiento. Es buscar las relaciones entre
el contenido en estudio y otras dimensiones afines al cono-
cimiento. Estudiar es una forma de reivindicar, de recrear,
de reescribir; tarea de sujeto y no de objeto. De esta manera,
no es posible a quien estudia, en una tal perspectiva, alienarse
al texto, renunciando asf a una actitud critica frente aél (.. .).

No vale la pena pasar ia pdgina de un libro si su compren-
sidn no se consiguid. Se impone, por el contrario, la insis-
tencia en la busqueda de la develacién. La comprensién de
un texto no es algo que se recibe como un regalo. Exige
trabajo paciente de quien se siente problematizado por él.

No se mide el estudio por ¢l nimero de pdginas leidas en
una noche o por la cantidad de libros leidos en un semestre.

“Estudiar no es un acto de consumir ideas, sino de crear-
las y recrearlas”.

EL ACTO DE CONOCER

“Si observamos el ciclo del conocimiento, podemos per-
cibir dos momentos, y no mds que dos. Dos momentos que
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se relacionan dialécticamente.?? El primer momento del
ciclo, o uno de los momentos del ciclo, es el momento de
produccién; de la produccién de un conocimiento nuevo,
de algo nuevo. El otro momento es aquel en el que el co-
nocimiento producido es conocido o percibido. Un momen-
to es la produccién de un conocimiento nuevo y el segundo
es aquel en que usted conoce el conocimiento existente. Lo
que sucede, generalmente, es que dicotomizamos esgs dos
momentos, separamos ¢l uno del otro. Consecuentemente,
reducimos el acto de conocer el conocimiento existente, a
una mera transferencia del conocimiento existente. El
maestro se convierte exactamente en el especialista en trans-
ferir el conocimiento. Entonces, pierde algunas de las cuali-
-dades necesarias, indispensables, requeridas en la produccién
del conocimiento existente. Algunas de esas cualidades son,

por ejemplo la accion, la reflexién critica, la curiosidad, el
cuestionamiento exigente, la inquietud, la 1ncert1dumbre

todas estas virtudes son indispensables al sujeto cognoscen-

te! (...).

Otra cuestioén es que, cuando separamos el producir cono-
cimiento del conocer el conocimiento existente, las escuelas
se vuelven ficilmente espacios para vender conocimiento,
lo que corresponde a la ideologi{a capitalista.

%/ peulo FREIRE, p. 18-19, (36).
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