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Nao é possivel fazer uma reflexdo sobre o que é a
educacdo sem refletir sobre o préprio homem.
Paulo Freire

Este texto pretende apresentar uma reflexdo sobre ética e curriculo escolar a partir da
obra de Paulo Freire, sabendo-se que falar de Paulo Freire é uma tarefa complexa, parece que tudo
ja foi dito sobre ele, mas a partir de Dussel (2000), novas reflexdes emergiram, em funcdo da
profundidade e conhecimento com que este discorre sobre aquele. Verifica-se que o tema se torna
eterno, a partir de novos olhares, geradores de novas reflexdes sobre seus pensamentos e
afirmacGes, como um movimento espiralado que leva ao repensar, tendo como ponto de partida a
vida, a corporalidade, o sofrimento, a fome - a vitima, caminhando em dire¢do ao direito a vida a
ser reproduzida, a ser mantida, a ser desenvolvida; a vida humana individual, dentro de uma
comunidade, de uma cultura, em convivéncia solidaria com o outro.

A proposta, também é falar de Paulo Freire a partir dele proprio e de suas idéias,
evidenciando sua luta e seu ideal. Quase todos que tém conhecimento de seus propdsitos e 0s
compreendem mudam 0s seus, assumindo uma postura menos ingénua e mais consciente frente a
educagdo. E possivel conhecer seus principios éticos e ndo ter vontade de mudar? Seria 0 mesmo
que ndo amar!

Sua pedagogia paradoxalmente tdo simples desvela, de forma singela, algo tdo imenso e
profundo; sua dialética demonstra que é possivel compreender a filosofia marxista sem abandonar
as idéias cristds, sem deixar de ser ético, o que é impossivel para muitos: “(...) para surpresa de
muita gente, quanto mais eu leio Marx, tanto melhor eu leio Cristo e mais o compreendo” (Freire, in
Vannucchi, 1983, p. 99). Para ele o mais importante é a vida humana, o valor do outro no processo

pedagdgico. Freire ensina a olhar o outro, a partir de si mesmo.



Professores e professoras brasileiras ou ndo, precisam conhecer as propostas de Freire,
ao mesmo tempo em que precisam combater o0 modelo de escola excludente e discriminatéria que
ainda persiste; este educador demonstra que é necessario partir de si mesmo, concretizando o
processo de autoconhecimento: encontrando o seu interior, analisando-o e refletindo sobre 0s
problemas vividos, numa transposi¢do temporal que leva a compreensdo e ao redimensionamento
da vida. Freire desvela o seu lado humano intimo, assumindo e suplantando sua propria dor,
desnudando-a sem ter vergonha do sofrimento. O reencontro com o passado possibilita a releitura
do mundo sob uma nova percep¢do. Além do que, sO através do autoconhecimento, proprio da
reflexdo critica, € possivel compreender melhor o mundo e o outro, compreender a historicidade
humana, e, nas palavras de Paulo Freire, “ter no¢do da nossa incompletude”

Com isto, compreende-se o dizer de Dussel (2000, p. 45):

Comparados com Paulo Freire, 0s psicopedagogos e psicanalistas sao,
primeiramente, cognitivistas (porque se preocupam com a inteligéncia tedrica ou
moral, ou com a consciéncia como mediacdo da patologia), consciencialistas
(enquanto ndo desenvolvem uma teoria dialdgica, linguistica), individualistas
(enquanto se trata de uma relacdo do pedagogo individual com os educandos
individualmente, embora em grupo), mas, principalmente ingénuos, engquanto nao
procuram transformar a realidade contextual nem promover uma consciéncia ético-
critica no educando — que é a empreitada educativa de Freire.

Demonstrando que a linha pedagégica de Freire é referencial obrigatorio para
educadores progressistas, ao defender que a conscientizacdo possibilita o surgimento do
pensamento ético-critico, que deve ser o norteador do processo educativo. “Nao é possivel pensar 0s
seres humanos longe, sequer da ética, quanto mais fora dela” (Freire, 1996:37).

Paulo Freire, neste ensaio, é apresentado como professor e criador de um método para a
educacédo de jovens e adultos; como um elemento que foi considerado “perigoso” para o Brasil
durante o governo militar pds 64; como professor universitario e Secretdrio de Educacdo do
Municipio de Séo Paulo; como teorico da educagdo, como ser humano solidario ao outro, para que
se reflita sobre sua postura basicamente ética, em cada um desses momentos vividos dentro ou fora

do pais, analisando a coeréncia da sua teoria com sua praxis; verificando, principalmente, sua



preocupacdo com a vida dos mais massacrados pelo sistema, aqueles que sofrem injusticas,

exclusdes, discriminagdes, dominagfes — os oprimidos, utilizando suas palavras.

Reflexdes sobre Etica e Curriculo

Etica e curriculo sdo questdes que devem ser repensadas: Como a ética pode ser o eixo
norteador do curriculo, de forma a conduzir os alunos ao exercicio de uma cidadania plena?

Lendo Dussel e conhecendo mais a pedagogia de Freire, é possivel fazer uma andlise
sobre a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais — os PCNs (1998), que colocam a ética
como um tema transversal, no curriculo escolar. Poderia a ética ser considerada apenas um tema, na
verdade uma forma diferente de denominar 0os novos componentes curriculares? Ou deveria estar
presente em todas as atividades escolares? N&o deveria ser a ética o foco central do trabalho
pedagogico e ndo um tema transversal? Como poderia estar desvinculada da orientagdo sexual, da
pluralidade cultural, da saude, do trabalho, enfim de qualquer tema sugerido como componente
curricular? A forma transversal de apresentacdo dos contetdos, contida nos PCNs, ainda propde
uma divisdo do conhecimento, apesar de avancar no sentido de integrar as disciplinas, mas nédo
aborda a ética como a questdo central da vida humana. O documento (Brasil, 2003) aponta as
barreiras enfrentadas, ao afirmar que: “A tematica da ética e da moralidade humana e de construcéao
de valores pessoais socialmente justificados ndo tem sido muito valorizada em nossa sociedade e até
mesmo na estrutura de nossas escolas” (p.8).

Outra questdo que também preocupa é: por que a legislacdo educacional tem como foco
central a formacdo da cidadania e a escola ndo consegue concretiza-la? Percebe-se que a escola
deixa de ensinar aqueles que mais precisam, além de exclui-los, muito embora, em diferentes
momentos historicos, a cidadania apare¢a como objetivo principal da legislacdo escolar.

Estas reflexdes estdo presentes na obra de Freire, quando o mesmo afirma que:

Numa perspectiva realmente progressista, democratica e ndo autoritaria, ndo se
muda a “cara” da escola por portaria. Ndo se decreta que, de hoje em diante a
escola serd competente, séria e alegre. Nao se democratiza a escola
autoritariamente. (Freire, 2000, p. 25).



Demonstrando a importancia da conscientizagdo docente para mudar 0 processo, capaz
de auxiliar na construcdo de um curriculo préximo a realidade, a partir de uma escola séria em
relacdo a aquisicdo e producdo do conhecimento, e alegre e estimuladora da solidariedade, da
curiosidade, da formagédo da vida humana.

Democracia, justica, solidariedade, generosidade, dignidade, cidadania, igualdade de
oportunidades, respeito as diferencas sdo valores desejados universalmente, entretanto sdo
desrespeitados pelos proprios politicos e até por entidades religiosas, que demonstram perante a
sociedade a falta de principios e desconsideracdo com a vida humana. Assim, sd80 poucos 0s
exemplos de condutas, que permitem a conscientiza¢do dos alunos com base em principios solidos.
Para o desenvolvimento da sociedade, a partir da educacdo “é preciso possuir critérios, valores, e,
mais ainda estabelecer rela¢fes hierdrquicas entre esses valores para nortear as agdes da sociedade”
(Brasil, 2003, p. 14).

Freire demonstra que educa aquele que acredita que é possivel e que tem esperanca.
Mesmo sabendo que “a educacdo ndo pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca reside
exatamente na sua fraqueza. Cabe a nds por sua forca a servigco de nossos sonhos”. (2000, p.126).
Sendo a missdo do educador progressista “desvelar oportunidades para esperanga, independente dos
obstaculos encontrados no caminho” (Freire, 1999, p. 9).

Refletir sobre ética e curriculo escolar, no inicio do século XXI, torna-se uma questao
primordial para aqueles que se preocupam com a educacdo. O mundo vem assistindo ao
crescimento da tecnologia, paralelamente ao crescimento da violéncia, da criminalidade, da
impunidade e da desvalorizacdo dos valores, enfim & desumanizacdo do homem. Portanto, ndo se
pode perder de vista a formagdo da consciéncia ética, da mesma forma que se precisa proporcionar

a todos o0 acesso a informacéo, a informatica, a pesquisa, enfim a todas as formas de conhecimento.

E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é
amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: seu
carater formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contetdos
ndo pode dar-se alheio a formacéo moral do educando (Freire, 1996).



Dussel fala de um sistema de eticidades, que deve materializar-se, e a partir de uma
reflexdo se transformar em um novo sistema (material). Dentro desse processo, a ética passa a se
constituir em um processo cotidiano de ser, de viver, pratico, sob o olhar critico, a partir do interior
do individuo. J& a moral é abstrata, &€ uma tentativa de justificar o que é certo, o que é adequado, 0
que € lei. Para ele: “(a) O ético é o aspecto material ou de contelido da ética. b) A moral é o aspecto formal
ou procedimental, intersubjetivo comunitario”. c) A eticidade é a totalidade concreta do mundo” (2000:633).

Sabe-se que a ética sO € incorporada, através da oportunidade de reflexdo, da
convivéncia com outro sem preconceitos, da parceria, do dialogo, da verdade, do respeito e da
solidariedade; caracteristicas da postura interdisciplinar. Devendo estar presente em todos 0s
momentos do curriculo escolar, permitindo (com)partilhar: descobertas, alegrias, conhecimentos,
disciplinas, rompendo desafios e (re)desenhando um futuro de esperanca que se inicia a cada
enfrentamento do cotidiano.

Freire sabia trabalhar ao mesmo tempo com diversos temas e diversos conhecimentos,
uma vez que: “A inter e a transdisciplinaridade freireanas ndo sdo apenas um método pedagdgico ou
uma atitude do professor. Elas se constituem numa verdadeira exigéncia do ato pedagdgico”
(Gadotti, 1998: p.31).

Definir ética é fixar os limites, os objetivos, é (re)-conhecer-se como cidaddo do mundo,

dando sentido a vida, a partir do outro, através dos proprios valores.

Conceito de ética em Dussel

Dussel (2000) para expor sua “Etica da Libertagdo” caminhou cingiienta séculos pela
Histdria, desde os primeiros nucleos civilizatérios, até chegar ao final do século XX, procurando
redescobrir, redesenhar o caminho percorrido em diferentes culturas, sob a ética de diferentes
pensadores, educadores, filésofos; denunciando a falta de solugdo para os problemas que
massacram a maioria da humanidade, vitima de um sistema-mundo cruel, construido a partir, pela e

para as minorias. Dessa forma, re-interpreta e reconstrdi a Histdria, ultrapassa paradigmas, caminha



por pensamentos, compreende, busca fundamentacOes, alerta para o fenbmeno que torna a
sociedade atual um campo de vitimas, negadas na sua prépria corporalidade e:

expressa no sofrimento das vitimas, dos dominados (como operario, indio, escravo
africano ou explorado asiatico do mundo colonial; como corporalidade feminina,
raca ndo branca, gera¢des futuras que sofrerdo em sua corporalidade a destruicéo
ecoldgica, como velhos sem destino na sociedade de consumo, criangas de rua
abandonadas, imigrantes estrangeiros, etc) (2000:313).

A “Etica da Libertacdo” de Dussel alerta para a necessidade do conhecimento dessa

negacao pela vitima, sua proposta:
nao pretende ser uma filosofia critica para minorias, nem para épocas excepcionais
de conflito ou revolucdo. Trata-se de uma ética cotidiana, desde e em favor das

imensas maiorias da humanidade excluidas da globalizagdo, na presente
‘normalidade’ histérica vigente (p.15).

Na verdade, sua proposta baseia-se no conceito ético que faz questdo de repetir a cada
passo: “Esta é uma ética da vida”. E uma ética da vida e pela vida, tendo relagdo com o modo de
convivéncia, questionando-o, em funcédo da felicidade da maioria.

Anunciar a comunidade das vitimas, a negacdo da corporalidade, o sistema-mundo
excludente ndo é suficiente. O que fazer? Que caminho seguir? Dussel encontra a concretizacao de
sua filosofia denunciante em Paulo Freire, na sua préxis pedagogica, que é a resolucao pratica do

que Dussel chama de “Etica da Libertacio”.

Freire, diversamente de todos os autores citados, define precisamente as condi¢Ges
de possibilidade do surgimento do nivel do exercicio da razdo ético-critica (...)
como condicdo de um processo educativo integral. Por isso, 0 educando ndo é s6 a
crianga, mas o adulto e, particularmente, o oprimido, culturalmente analfabeto,
dado que a acdo pedagbgica se efetua no horizonte dialégico intersubjetivo
comunitario mediante a transformacdo real das estruturas que oprimiram o
educando. Este se educa no préprio processo social, gracas ao fato de emergir
como “sujeito histérico” (Dussel, 2000:435).

Um encontro ético: Freire e Dussel
A ética universal do ser humano, proposta por Freire, é inseparavel da préatica cotidiana
dos sujeitos, € o caminho que se propde a auxiliar o oprimido na sua conscientizacdo, visando a

superacdo da sua prépria condi¢do de vida, tornando o processo pedagogico, uma prética para a



liberdade. Rompendo com a ldgica educativa pela qual o educando é apenas depositario das
informacdes recebidas pelo professor, a chamada “educacdo-bancaria”. Freire adotou em sua praxis
a dialogicidade e a conscientizagdo. Os homens, segundo Freire, se educam em unido; logo a
relacdo que se estabelece se da entre o educador-educando e entre o educando-educador, sujeitos
cognoscentes que se debrugam, sobre 0s conteudos e as problematicas da sociedade, utilizando o
dialogo e a reflexao.

O ato reflexivo, critico, significa a tomada de consciéncia do mundo, ndo apenas do
meio do educando; fazendo com que se torne capaz de perceber o seu mundo e o das demais classes
sociais as quais ele ndo pertence.

Dentro de um sistema de dominagéo, que castiga os menos favorecidos e atende aos
interesses das minorias, é necessario um curriculo que conscientize e liberte, tanto o opressor
quanto o oprimido, oportunizando a este se enxergar como sujeito de sua historia, buscando a
melhoria das condic¢Oes de vida e a garantia da sua reprodutividade — uma postura extremamente
ética. “E que a ética ou qualidade ética da prética educativa libertadora vem das entranhas mesmas
do fendmeno humano, da natureza humana constituindo-se na Histdria, como vocacdo para ser
mais” (Freire, 1997, p. 91).

A prética pedagdgica proposta por Freire, concretiza-se dentro, com e a partir do grupo,
considerando as condigdes locais, culturais e reais, parte da vontade do alfabetizando de querer
aprender a ler o mundo, causando uma reflexdo sobre este mundo e gerando a esperanga na
transformacao.

A leitura e a escrita da palavra mediatizada pela leitura do mundo, através da analise
historico-politico-social, levam o educando a re-escrever palavra e mundo, em uma praxis
transformadora que Ihe possibilita tornar-se verdadeiramente cidaddo, na medida em que néo fica

atrelado as contingéncias e ideologias, mas luta pela concretude do seu sonho.

Contribuicdes de Freire



Entre outras profissdes Freire escolheu ser professor e doou para a populacdo carente,
através da educacdo, o que a vida lhe havia oportunizado. Um professor brasileiro, atento as

necessidades vitais, competente e coerente com 0 seu tempo.

A obra de Paulo Freire, assim como a obra de todo bom her6i, € um desses
fendbmenos de forte apelo mitico. De tdo bem que ele desencantou o mundo,
encantou-se, e nos fez encantarmo-nos com ele. Sua obra e sua figura pessoal
encontram-se, pois, intensamente cercadas de uma aura. 1sso ndo é surpreendente.
Isso veio sendo construido ao longo de sua vida profissional, e se acentuou a
medida que envelhecia. O fundamento politico dessa construcdo foi sua condicdo
de patriota vitimado, que arriscou sua vida para realizar um projeto salvador: a
libertacdo cultural e politica de seus irmdos miseraveis, analfabetos, oprimidos. O
gue custou-lhe um exilio. Ao mesmo tempo, valeu-lhe o acesso ao mundo, e ao
mundo, o acesso a ele (Casali, 1998:98).

O método de alfabetizacdo que criou apresenta um enfoque politico, relacionado a
identidade cultural do alfabetizando, no processo emancipatorio de luta, na procura de diminuir o
distanciamento cultural e social do analfabeto, vivente de um mundo letrado, na busca de seu
espago por uma vida melhor, que minimize a violéncia cultural da exclusdo, da discriminacdo, da
opresséao.

O homem ao mudar a sua realidade, também vai se transformando, na medida, em que
ele se integra ao seu contexto e se compromete, vai construindo a si mesmo, sendo sujeito. O
homem, porque é homem, é capaz de reconhecer que ndo vive num eterno presente, € sim num
tempo, feito de hoje, ontem e de amanh@; esta tomada de consciéncia de sua temporalidade (que lhe
vem de sua capacidade de discernir) permite-lhe tomar consciéncia de sua historicidade.

Em um curriculo freireano a compreensdo antropoldgica da cultura é fundamental, faz
com que o educando se reconhega como um sujeito ético digno, como sujeito do seu processo de
libertacdo, compreendendo-se como fazedor de cultura, transformador, um individuo participante
dentro de um processo social, cultural, politico e econémico, contribuindo para a sua inser¢do no
mundo, distinguindo o mundo da natureza e do mundo da cultura.

Freire teve a oportunidade impar de colocar suas idéias em pratica, ao ser convidado,

em 1989, para ser Secretario de Educacdo do Municipio de Séo Paulo. E assim, demonstrou a



coeréncia da relacdo teoria-pratica de sua proposta, dando um novo colorido ao cenério educacional
brasileiro. Uma experiéncia relatada em “Educacdo na Cidade”.

Estar a frente de uma secretaria municipal, do porte de Séo Paulo, demonstrando que a
escola publica democratica de qualidade é possivel, assim como € possivel uma outra forma de
administrar, participativa, por meio da gestdo colegiada, foi um grande legado de um educador
verdadeiramente ético. A criacdo e implantacdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos na sua gestdo
foi uma antecipacdo a legislacdo educacional atual, demonstrando na préatica a possibilidade da
autonomia curricular das escolas, para atender as necessidades reais do grupo.

Dentro desta linha pedagdgica, mudou o préprio conceito de curriculo, pois passou a ter
um novo olhar em relacdo a bagagem cultural do aluno, & organizacdo escolar, a organizacdo da
pratica educativa, & organizagdo curricular, a educacao.

Paulo Freire conseguiu atrair os educadores para uma nova Vvisdo mais comprometida
com a sociedade e com o educando. O trabalho deixou de ser solitario para ter um cunho coletivo.
Motivados por uma perspectiva interdisciplinar, passaram a sentir necessidade do outro para
dialogar, a perceber que néo se faz educagédo de forma isolada, mas, principalmente, tomaram para
si a missdo de serem autores da sua prépria pratica educativa. Segundo Freire (1997), é necessario
um movimento constante de repensar essa pratica, revelando a importancia fundamental, que teve
para ele, o exercicio feito de pensar a pratica para melhor praticar ( p.84).

Em Freire, percebe-se a importancia do amor nas relacbes pedagogicas, capaz de
transformar a vida; a importéncia da troca, do coletivo, da parceria em educacdo, o compartilhar
com 0 outro; a intersubjetividade, o didlogo; a humildade, o respeito ao individuo, as suas
diferencas e a cultura de cada um.

Etica e estética caminham juntas, porque ética é vida, e 0 movimento da vida deve ser
belo. Afinal, ser ético é lutar por uma vida melhor, com relagdes sociais mais leais com o0 outro e
com os principios de construgdo do viver. Um educador ndo pode fingir que ndo vé a miséria ao seu

lado, precisa eliminar seus preconceitos, precisa aceitar o diferente, ndo querendo que ele se torne
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um igual, precisa conscientizar para educar. A beleza precisa estar na manutengéo, na reproducao e
no desenvolvimento dessa vida, considerada dentro de um esquema integrado com outras varias
vidas. Essa € a beleza, a estética da ética! Visivel em Paulo Freire na sua fala: sobre a beleza da luta
politica, sobre o aprender, sobre o compromisso pedagdgico, sobre 0 processo ensino-
aprendizagem, sobre a vida.

O curriculo da forma como tem sido apresentado, € um modelo tracado, pré-fabricado,
dentro dos padrdes de quem educa: um reprodutor de padrdes, valores, que molda, lacra, castra,
esconde, tantas capacidades perdidas! Uma escola assim discrimina, rotula, oprime, imprimindo
padrdes, direcdes, limitando escolhas.

Pode-se questionar se o inverso seria sindnimo de utopia, de ingenuidade, de
credibilidade demais na educacdo? Serd? Tornam-se vivos os dizeres de Paulo Freire: utdpico,
acreditando no poder da educacéo e por isso grande. Seu maior legado: a esperanca!
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