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educacio € a pratica
mais humana, considerando-se a
profundidade e a amplitude de sua
influéncia na existéncia dos homens.
Desde o surgimento do homem, € pratica
fundamental da espécie, distinguindo o
modo de ser cultural dos homens do
modo natural de existir dos demais seres
VIVOS.

Mas, exatamente por impregnar
assim tdo profundamente a existéncia dos
homens, a educagdo é mais vivenciada do
que pensada. Quase que se autobastando,
parece dispensar a tarefa esclarecedora e
norteadora do pensamento. Isso ocorre
nao sem razdo, pois a educagio demorou
para tornar-se preocupacio dos tedricos,
ressentindo-se até hoje de maior
consisténcia conceitual. Também se vé por
ai por que aqueles pensadores que, de
uma maneira ou outra, tematizaram as
questdes educacionais até hoje ndo t€ém
suas idéias destacadas pelos intérpretes da
historia da cultura humana, ainda que
esses mesmos intérpretes sejam a prova
viva e concreta da fecundidade do
processo educacional.



A primeira contribuicio filosofica deste livro de Moacir Gadotti diz
respeito exatamente a esse ponto. Com efeito, Gadotti parte de uma rica
e profunda intuicdo de que a educacio, enquanto pratica fundamental da
existéncia historico-cultural dos homens, precisa ser pensada, ou melhor,
precisa continuar sendo pensada, pois ela ja o foi antes.

Para o publico brasileiro, sensivel ao debate das questdes educacio-
nais, nao ha mais necessidade de apresentar Moacir Gadotti, tio rica tem
sido, nas ultimas treés décadas, sua producado tedrica, militante e critica,
aliada ao insistente esfor¢o de convocacio de todos para o trabalho de
transformacdo da sociedade brasileira. Esfor¢co de politizacao da educa-
¢do, em vista de sua relevincia para os destinos da sociedade, e que se
manifesta nas miltiplas frentes de seu engajamento de educador, seja no
ambito da docéncia universitaria, da administracido dos sistemas ptiblicos
de ensino, da pesquisa académica e cientifica, seja ainda no 4mbito da
propria militincia sindical e politica.

Nao poderia deixar de registrar, companheiro que sou de jornada,
¢ testemunha do compromisso de Gadotti com a causa da educacio
brasileira, que essa retomada que faz neste livro das idéias pedagogicas
nao € apenas o registro frio e documental de residuos literdrios e culturais,
mas o registro dos resultados das pesquisas e reflexdes que vem
desenvolvendo nos Gltimos anos, em decorréncia de suas prdprias
inquietagées, indagacdes e perplexidades. Com sua intuitiva criatividade,
sua pesquisa histérica das idéias, realizou um investimento sistematico na
busca do sentido, ndo do sentido petrificado, mas daquele construido no
passado, ainda capaz de iluminar o futuro.

Esta historia das idéias pedagogicas, esbogada por Moacir Gadotti,
até certo ponto se confunde com sua busca pessoal de significacdio da
educagdao; segue a mesma trilha de sua experiéncia intelectual, hoje
voltada para a compreensio do que pode significar a educagio no estagio
poOs-moderno que devera viver nesta passagem de milénios. Suas reflexdes
atuais levam-no a delinear para a educagdo pés-moderna uma tarefa
eminentemente critica, que lhe garanta meios para resgatar a unidade entre
historia e sujeito, que foi perdida durante as operac¢des de desconstrucio
da cultura e da educagio, levadas a efeito pelo racionalismo moderno.

Dando-se conta de seu carater necessariamente multicultural, a
educagao pods-moderna buscard a igualdade sem eliminar as diferencas, ao
contrario do que fizera o projeto educacional da modernidade iluminista.
A prépria diversidade de teses e de visdes, acontecida no decorrer da
historia e apresentada nesta exposicdo sistematizada, ji expressa a
ambig¢do do autor. Dai sua posicdo: a escola, embora tenha de ser local,



enquanto ponto de partida, deve ser universal, enquanto ponto de
chegada.

Sem duvida, a proposta do livro é ambiciosa, nio podendo se

esgotar apenas nele Ela impos escolhas e limitagdes. Assim, ¢ texto ganha
a perspectiva de um amplo roteiro, indicando caminhos, dando pistas,
lan¢ando provocagoes, solicitando aprofundamentos! Para cada periodo,
foram destacados pensadores ou escolas de pensamento significativas que
tiveram entdo suas concepeodes pedagdgicas e filosdfico-educacionais
apresentadas de maneira sintética e analisadas no Ambito de seu contexto
histérico-cultural e de seu alcance teodrico.

A exposi¢io, em cada um dos dezesseis capitulos, se faz acompa-
nhar de passagens de textos representativos do pensamento dos autores,
bem como de algumas questdes que provocam a andlise e a reflexdo no
leitor.

Cabe destacar que, neste trabalho, o pensamento filosético-educa-
cional da humanidade ndo mais se reduz as suas expressdes euro-
ocidentais: também as contribui¢oes do pensamento que se vai elaboran-
do no Terceiro Mundo sdo explicitadas por Gadotti, que destaca autores
orientais, africanos, hispano-americanos e brasileiros, enfatizando a uni-
versalidade do pensar sobre a educagio.

Aqui, o leitor/estudante encontrard valiosos subsidios e roteiros
para seu estudo e aprendizado, naquele necessario momento de apreen-
sdo sistematizadora da totalidade do pensamento filosofico-educacional.
Mas também o leitor que ndo esta diretamente vinculado ao universo
académico-profissional da educagdo formal encontrari, neste texto, muita
contribuicio, na medida em que essa retomada historica das idéias
pedagogicas, feita a partir da perspectiva filosdfica, ajuda todos a
compreenderem como os homens construiram sua historia no passado e
a se esclarecerem como podem construir, mediante sua praxis atual, a
historia do futuro.

Anténio Joaquim Severino

Professor de Filosofia da Educagdo da Faculdade
de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo
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estudo das idéias
pedagobgicas ndo se limita a ser uma
iniciacao a filosofia antiga ou
contemporanea. Também nio se resume
ao que os filosofos disseram a respeito da
educacdo.

Mais do que possibilitar um
conhecimento tedrico sobre a educagio,
tal estudo forma em nods, educadores, uma
postura que permeia toda a pritica
pedagdgica. E essa postura nos induz a
uma atitude de reflexido radical diante dos
problemas educacionais, levando-nos a
trati-los de maneira séria ¢ atenta.

Por ser radical, essa reflexdo é
também rigorosa e atinge principalmente
as finalidades da educagdo. Nao da
apenas uma resposta geral aos problemas
educacionais. De certa forma, ela “morde”
a realidade, isto €, pronuncia-se sobre as
questoes e os fatos imediatos que nos
atingem como educadores.




A filosofia, a histdria e a sociologia da educac¢do oferecem os
elementos basicos para que compreendamos melhor nossa pritica
educativa e possamos transforma-la. Evidenciam o fato de nio podermos
nos omitir diante dos problemas atuais. E mais: oferecem recursos para
que os enfrentemos com rigor, lucidez e firmeza.

Partindo de um ponto de vista critico, praticamos uma teoria
interrogativa, dialética. Buscando dialeticamente a unidade e a oposi¢do
de contrarios, deparamos com a unidade entre acido e reflexdo. As idéias
pedagodgicas representam, certamente, um grau elevado de abstragao,
mas, dentro de uma &tica dialética (nZo metafisica), o pensamento nio é
puramente especulativo. Ele se traduz numa abstra¢io concreta.

POR QUE RECORRER AS FONTES?

Quando recorremos as fontes basicas do pensamento pedagdgico nao
realizamos um ato puramente abstrato e abstraido da realidade. Iluminada
pela historia da educac¢ao e da pedagogia, a filosofia da educa¢do mostra
O presente e aponta um futuro possivel. E esse € o programa, a proposta,
tanto para um curso de filosofia da educag¢io quanto de teoria educacional,
de histéria da educagdo ou de histdria do pensamento pedagogico.

O estudo da teoria educacional nos convida a acdo individual e
coletiva. Percebemos, por isso, que nenhuma questio deve ser banalizada;
ao contrario, todos os aspectos da realidade precisam ser trabalhados,
elaborados.

Além das leituras — instrumentos fundamentais para a aquisicao de
um vocabulirio bdsico —, a pergunta, a indagacio, o dialogo, o debate e
a discussdo organizada constituem a base do habito de pensar.

Os textos que escolhemos e apresentamos neste livro representam o
resultado de uma longa experiéncia como professor de historia e de
filosofia da educacido. A pesquisa para esse livro foi iniciada em 1971. As
escolhas recairam sobre os autores que marcaram a sua €poca, seja como
filosofos, socidlogos, educadores, que influenciaram o pensamento atual.
Demos especial destaque para a época contemporinea € para 0 pensa-
mento pedagogico brasileiro mais recente.

COMO APRESENTAMOS O PENSAMENTO PEDAGOGICO?

Preferimos apresentar as idéias dos pensadores em ordem cronologi-
ca, historica. Assim, mostramos o quanto a evolugdo da educacio esta
ligada a evolugio da propria sociedade.



Haveria outras formas de apresentar essas idéias. Por exemplo,
poderiamos indagar sobre um problema atual e buscar na teoria educacio-
nal as respostas possiveis. Isso até pode ocorrer, mesmo com essa
disposicdo do livro. Este material ndo precisa necessariamente ser lido na
ordem em que & apresentado.

Poderiamos também dividir os autores segundo sua filiagdo filosofica.
Por exemplo, entre os que se filiam 4 chamada pedagogia da esséncia e
outros que se filiam a pedagogia da existéncia. Isso também seria possivel,
mas correriamos o risco de dar a impressdo de que as idéias tém uma
histéria propria, independente da produ¢do humana da vida.

A historia das idéias é descontinua. Ndo existe propriamente um
aperfeicoamento crescente que faz com que as idéias filosofico-educacio-
nais antigas deixem de ser vilidas e sejam superadas pelas modernas. As
idéias dos classicos da filosofia continuam atuais. E por isso que a historia
da filosofia se distingue da histéria das ciéncias. As novas descobertas das
ciéncias vao tornando as antigas obsoletas. Isso ndo acontece com a
filosofia e a teoria educacional.

As perguntas da filosofia — o que € o homem, por exemplo — s3o
colocadas sempre com a mesma atualidade. O que varia sao as respostas,
sempre inacabadas, motivo por que sio novamente recolocadas. O
movimento do pensamento pedagdgico nio é linear, nem circular ou
pendular. Ele se processa, com as id€ias e os fenOmenos, de forma
dialética, com crises, contradicoes e fases que ndo se anulam, nem se
repetem.

Este livro poderia também ser organizado através de femas. Nao
optamos por essa forma de apresentagio para ndo fragmentar os textos dos
autores. Esse estudo comparativo, contudo, pode ser feito em classe ou em
grupo, para se verificar afinidades, convergéncias e divergéncias entre os
pensadores.

AS TAREFAS DA TEORIA DA EDUCACAO

A reflexido filosofica auxilia na descoberta de antropologias, de
ideologias subjacentes aos sistemas educacionais, as reformas, as inova-
cdes, 4s concepgoes e as doutrinas pedagodgicas e 2 pratica da educagao.

Semelhante trabatho de reflexdo seria incompleto se também ndo
mostrasse as possibilidades da educagdo. A filosofia da educac¢io esti
carregada de um certo otimismo critico. Quer dizer: fazendo uma anilise
critica, acredita que a educag¢do tem um papel importante no proprio
processo de humaniza¢io do homem e de transformagio social, embora



nao preconize que, sozinha, a educagio possa transformar a sociedade.
Apontando as possibilidades da educagdo, a teoria educacional visa &
formacio do homem integral, ao desenvolvimento de suas potencialidades. .
para torni-lo sujeito de sua propria histdria e ndo objeto dela. Além disso,
mostra os instrumentos que podem criar uma outra sociedade.

Como se pode observar, as tarefas da teoria da educagio sio
considerdveis. E, assim mesmo, sido insuficientes. Se pensar significa
sobretudo estar presente no mundo, na histOria, junto ao outro e perante
si mesmo, é necessario, antes de mais nada, que os obreiros do
pensamento filosofico sejam partidarios da lucidez, da atencédo paciente €
vigilante, do engajamento, da responsabilidade, do companheirismo.
Enfim, tudo o que possa encorajar, nutrir, fecundar, suscitar essa atitude
nos meios educativos deve ser o alvo central e decisivo da educagio.

A partir dessas diretrizes, a teoria da educacdo tem por missio
essencial subsidiar a pratica.

A ligacdo entre a teoria e a prdtica é fundamental na educagio. Por
isso, pensamos que filosofia, histéria e sociologia da educagdo sejam
inseparaveis. Realizando essa ligacdo da teoria com a pritica, tornamos
vivo 0 pensamento. Assim ndo nos apropriamos dele por deleite, por gosto
pela teoria pura; mas porque ele, em confronto com a pritica educacional,
é reapropriado e transformado de forma coletiva. Em suma, nos o
recriamos. Todo leitor da teoria da educac¢ido acaba praticando-a. Todo
educador, ao interrogar-s¢ sobre as finalidades de seu trabalho, esta, de
certa forma, filosofando, mesmo que nio o pretenda.

A filosofia da educacgido representa, assim, um instrumento eficaz de
formacdo do educador, capaz de leva-lo a superar 0 senso comum, 0
ativismo inconsequiente e o verbalismo estéril.

O QUE ESTE LIVRO PRETENDE?

Ao escolhermos uma 6tica de analise histérica e dialética, pretende-
mos evitar a armadilha na qual muitos autores caem: 0 manigueismo, que
toma um ponto de vista como absoluto para renegar e denegrir os demais.

A finalidade deste livro é ordenar e sistematizar a bistoria das idéias
pedagdgicas, da Antiguidade a nossos dias, € mostrar as perspectivas para
o futuro. Tarefa gigantesca mas minimizada pela longa trajetoria de estudo
e debate com numerosos alunos a quem aqui queremos prestar uma
especial homenagem. Sem a contribui¢io deles, seria impossivel escrever
este livro hoje.



Nesta obra, nio nos limitamos a apenas elencar as teorias, expo-las e
apresentar suas principais fontes. Procuramos também nos pronunciar
sobre elas, indicando um caminho possivel, preocupados mais com as
idéias do que com as técnicas.

Nio pretendemos com este breve Historia das idéias pedagogicas
esgotar todos 0s temas e todos os autores. Tampouco poderiamos
apresentar todos os pensadores sem cair no enciclopedismo. Considera-
mos mais importante ¢ Gtil do que o conhecimento de uma infinidade de
autores a compreensio das contribuigdes basicas. Dessa forma, consegui-
mos incorpori-las e criar as nossas, depois de confrontéa-las com a pratica.

Na verdade, alguns autores poderiam ser incluidos nesta ou naquela
tendéncia. Seu pensamento poderia ser apresentado de forma mais
completa. Reconhecemos as lacunas e as omissoes. Tivemos que fazer
escolhas. Mas, 20 mesmo tempo, demonstramos com isso a preocupagao
pedagogica de evitar a ambigiiidade, a obscuridade e a polémica. No todo,
optamos pela clareza, entendendo que o conhecimento profundo nio €
obscuro, mas simples e concreto.

Enfim, a finalidade deste livro é ordenar e sistematizar as principais
teses, as principais teorias ¢ os principais pontos de vista sobre o fenémeno
educativo e sobre a escola. Valorizando-os, pretendemos compreender a
educacio atual e possibilitar uma visio onde o passado serve para
vislumbrar o futuro.

Nossa intencio ndo € eclética. Esta sintese do pensamento pedagogico
universal, dentro dos limites impostos pela utilizagdo escolar a que se
destina, & guiada por uma perspectiva dialética integradora. Procuramos,
a0 contrario, buscar uma integracio desse enorme esforgo feito através de
séculos de pratica e teoria educacional para encontrar os melhores meios
de tornar a educacio um instrumento de libertacdo humana e nio de
domesticacio. A diversidade de perspectivas, de alternativas, de solu¢des
para os problemas ndo deve nos assustar. Tem-s¢ falado sempre que a
educacio esta em crise. Evidenciar o caminho que ela vem percorrendo
através dos séculos &, sem davida, a melhor forma de compreender suas
causas e buscar superar essa crise.






pratica da educagao €
Muito anterior a0 pensamento
pedagogico. O pensamento pedagogico
surge com a reflexdo sobre a pratica da
educacio, como necessidade de
sistematizi-la e organizi-la em fung¢ao de
determinados fins e objetivos.

O Oriente afirmou principalmente 0s
valores da tradicdo, da ndo-violéncia, da
meditacdo. Ligou-se sobretudo a religido,
entre as quais se destacam: 0O ta0ismMo, ©
budismo, o hinduismo e o judaismo. Esse
pensamento nio desapareceu
inteiramente. Evoluiu, transformou-se, mas
guarda ainda grande atualidade ¢ mantém
muitos seguidores.

A educagao primitiva era
essencialmente pratica, marcada pelos
rituais de iniciagdo. Além disso,
fundamentava-se pela visao animista.
acreditava-se que todas as coisas — pedras,
arvores, animais — possuiam uma alma
semelhante 4 do homem. Espontinea,
natural, ndo-intencional, a educa¢ao
baseava-se na imitacio e na oralidade,
limitada ao presente imediato. Outra
caracteristica dessa visdo € o lotemismo
religioso, concepgio de mundo que toma
qualquer ser — homem, animal, planta ou
fendmeno natural — como sobrenatural e
criador do grupo. O agrupamento social
que adora 0 mesmo totem recebe o nome
de cla.



A doutrina pedagogica mais antiga é o taoismo (tao = razio universal),
que é uma espécie de panteismo, cujos principios recomendam uma vida
tranquiila, pacifica, sossegada, quieta. Baseando-se no taoismo, CONFUCIO
(551-479 a.C.) criou um sistema moral que exaltava a tradigdo e o culto aos
Mortos.

O confucionismo transformou-se em religido do Estado até a Revolu-
cdo Cultural, promovida na China por Mao Tsé-Tung, no século XX
Confacio considerava o poder dos pais sobre os filhos ilimitado: o pai
representava o proprio Imperador dentro de casa. Criou um sistema de
exames baseado no ensino dogmdtico e memorizado. Esse memorismo
fossilizava a inteligéncia, a imagina¢Zo e a criatividade, hoje exaltadas pela
pedagogia. A educagio chinesa tradicional visava reproduzir o sistema de
hierarquia, obediéncia e subserviéncia ao poder dos mandarins.

Apesar disso, existe hoje uma tendéncia a se resgatar o essencial do
taoismo, como a busca da harmonia e do equilibrio num tempo de muitos
conflitos e de crescente desumanizacio.

A educagdo binduista também tendia para a contemplag¢do e para a
reprodugdo das castas — classes hereditirias —, exaltando o espirito e
repudiando o corpo. Os pirias e as mulheres ndo tinham acesso a
educacio.

Os egipcios foram os primeiros a tomar consciéncia da importincia da
arte de ensinar. Devemos a eles o uso pritico das bibliotecas. Criaram casas
de instrucdo onde ensinavam a leitura, a escrita, a historia dos cultos, a
astronomia, a muasica € a medicina. Poucas informagdes desse periodo
foram preservadas.

Foram os bebreus que mais conservaram as informagdes sobre sua
histéria. Por isso, legaram ao mundo um conjunto de doutrinas, tradigdes,
cerimdnias religiosas e preceitos que ainda hoje sdo seguidos. A educagao
hebraica era rigida, minuciosa, desde a infincia; pregava o temor a Deus
e a obediéncia aos pais. O método que utilizava era a repeli¢ao ¢ a revisao:
o catecismo. Foi principalmente através do cristianismo que os métodos
educacionais dos hebreus influenciaram a cultura ocidental.

Entre muitos povos, a educagdo primitiva ocorreu com caracteristicas
semelhantes, marcada pela tradicio e pelo culto aos velhos. Esse
tradicionalismo pedagdgico, porém, € orientado por tendéncias religiosas
diferentes: o panteismo do extremo oriente, o teocratismo hebreu, o
misticismo hindu, o magicismo babilonico.



Essas doutrinas pedagogicas se estruturaram e se desenvolveram em
funcgio da emergéncia da sociedade de classes. A escola, como instituigiao
formal, surgiu como resposta a divisio social do trabalho e ao nascimento
do Estado, da familia e da propriedade privada.

Na comunidade primitiva a educacio era confiada a toda a comuni-
dade, em funcio da vida e para a vida: para aprender a usar o arco, a
crianga cagava; para aprender a nadar, nadava. A escola era a aldeia.

Com a divisio social do trabalho, onde muitos trabalham e poucos se
beneficiam do trabalho de muitos, aparecem as especialidades: funciona-
rios, sacerdotes, médicos, magos, etc.; a escola ndo é mais a aldeia e a vida,
funciona num lugar especializado onde uns aprendem ¢ outros ensinam.,

A escola que temos hoje nasceu com a hierarquizagdo e a desigualdade
econdmica gerada por aqueles que se apoderaram do excedente produ-
zido pela comunidade primitiva. A histéria da educagdo, desde entao,
constitui-se num prolongamento da historia das desigualdades econdmi-
cas. A educagio primitiva era zinica, igual para todos; com a divisdo social
do trabalho aparece também a desigualdade das educagdes: uma para os
exploradores e outra para os explorados, uma para 0s ricos € outra para
os pobres.

As doutrinas, que veremos expostas a seguir através de textos,
constituem-se em resposta dos exploradores, que procuravam através da
educacao reproduzir a dominacao e a submissio. A educagio sistematica
surgiu no momento em que a educagio primitiva foi perdendo pouco a
pPOUCO seu cardter unitario ¢ integral entre a formagio e a vida, o ensino
e a comunidade. O saber da comunidade é expropriado e apresentado
novamente aos excluidos do poder, sob a forma de dogmas, interdi¢oes
e ordens que era preciso decorar. Cada individuo deveria seguir 4 risca os
ditames supostamente vindos de um ser superior, extraterreno, imortal,
onipresente e onipotente. A educagdo primitiva, soliddria e espontdnea,
vai sendo substituida pelo temor e pelo terror.

Apesar dessa distor¢do criada pela dominagio, por tris dos dogmas,
da vontade de poder e do paternalismo, aparecem nos textos alguns
ensinamentos. Além da critica, é possivel extrair também alguns pontos de
reflexdo tteis 4 educa¢do do homem atual.



| __LA0-TSE:

A PRIMEIRA FILOSOFIA DA VIDA

Lao significa “crianga”, “jovem”, “adolescen-
te”. Tséé sufixo de muitos nomes chineses e indico
“idoso”, “maduro”, “sabio”, “espiritualmente adul
to”. Podese fransliterar Loo-Tsé por “jovem sé-
bio”, “adolescente maduro®.

Lao-Tsé viveu por voltu do século Vl 0.C. Passou o
primeira metode de suavida— cercade 40 anos —
na corte impericl do China, rabalhando como histork
adore bibliotecario. Tinha grande fomilioridode com @
situagdo politica do Império. Por isso, ds vezes, foz
lembrar Shakespeare, cujos dramas revelam os inri-
qas e a cormpeiio das cortes européias de sev fempo.
{omo o grande escritor britdnico, Lao-Tsé verbera o
descalabro dos govemos e apontu o caminho parasuo

regeneragiio.

No meig-idede, Lao-Tsé ahandonou a corte
imperial. Como eremita, viveu na floresta a segun-
do metade de sua longa vida, estudando, medi
tando, auscultondo o voz silenciosa da infuicdo
cbsmica. Registrou essas experidngias no livro Tao
Te King. Finolmente, com cerca de 80 anos,
cruzou ¢ fronteira ocidental do China e desopare-
ceu, sem deixar vestigio de sua vida ulterior. Conta
o lenda que, 0o cruzar o fronteira, encontrouse
com o guarda da divisa que lhe pediu um resumo
de sua filosofia. Entiio, Lac-Tsé lhe entregou um
pequeno manuscrite que continha g esséncig do
que conhecemos hoje sobre ele: o Too Te King.

O PODER DA NAOVIOLENCIA

ot
Nao pode ser plasmado 2 forca.

O mundo é uma entidade espiritual,
Que se plasma por suas proprias leis.
Decretar ordem por violéncia

E criar desordem.

Querer consolidar o mundo 2 forga
E destrui-lo,

Porquanto, cada membro

Tem sua funcio peculiar:

Uns devem avangar,

Outros devem parar.

Uns devem clamar,

Outros devem calar.

Uns s3o fortes em si mesmos,

Outros devem ser escorados.

Uns vencem na luta da vida,

Outros sucumbem,

Revela a experiéncia que o mundo



Por isto, ao sibio ndo interessa a forga,
Ndo se arvora em dominador,
Nio usa de violéncia.

F e RS
PTG

DOMINAR SEM VIOLENCIA

Vm: Para diminuir alguém,
Deve-se primeiro engrandecé-lo.
Para enfraquecer alguém,
Deve-se primeiro fortalecé-lo.
Para fazer cair alguém,

Deve-se primeiro exaltd-lo.

Para receber algo,

Deve-se primeiro di-lo.

Esse deixar amadurecer

E um profundo mistério.

O fraco e flexivel

£ mais foste que o forte e rigido.
Assim como o peixe

56 pode viver em suas dguas,
Assim s6 pode o chefe de Estado

Dominar sem violéncia. F—

LAG-TSE. Tao Te King: o fivro que revela Deus. Tradugdo e notas de Humberto Rohden.

Alvorada, 19 K

ANALISE E REFLEXAO

1. Explique em que laoTsé e Shakespeare podem ser comparados.
2. Relnase com seus companheiros e discuta as seguintes palavras de lao-Tsé:

a) “Decretar ordem por violéncia
E criar desordem”.

b} “Assim como o peixe
Sé pode viver em suas aguas,
Assim s6 pode o chefe de Estado
Dominar sem violéncia”.



A EDUCACAO HEBRAICA

0 trago predominante do educagdo hebraica
era 0 ideatismo religioso. Em todas os escolas, os
estudos baseavarmse no biblia. As matérigs estu-
dadas — historia, geografia, arifmética, ciéncios
naturais — se relacionavam com os fextos bibli
cos & se impregnavam de preceitos mordis.

0 principal manual do pove hebreu era a Torg,
também chamada Penfateuco porque reunia os
cinco livros de Moisés. Moisés, homem essenciak
mente religioso ¢ lider do &xodo do Egito, exerceu
muita influéncia na mentalidade judoica.

0 ensino era sobretudo oral. A repeticiio ¢ 0
revisiio constituiam os processos pedagdgicos bé-
SiCos.

Mais do que a biblia, outro livro sagrado dos
judeus — o Talmude ~— contém os preceitos
bésicos da educagiio judaica: as tradices, doutri

A ESSENCIA DO TALMUDE

nas, cerim®nias, etc. O Talmude foi redigido no
século 11, existindo dele duas versdes. Ele repre-
sentava o codigo religioso e civil dos judeus, que
niio aceitavam Cristo.

0 Tolmude aconselha os mestres a repefirem
até quatrocentus vezes as nogdes mal compreen-
didos pelos olunos. A disciplin escolor recomen-
dada era mais amena do que a do biblia. Para o
Talmude, a crianga deve ser punida com uma mgo
e acariciada com a oufra. 6 ¢ biblia dizio que o
vara, a repreensdo e o castige dio sabedoria &
crianca. Abiblia néio menciona a escola elementar,
mos o Talmude sim: *depois dos seis anos, lsva-
o @ escola e corego-o como um boi”. Esso .
passagem indica claramerite que o ensino hebraico
era conteudista, enchendo a crianga de frobalhos.

Eis alguns ensinamentos de Tolmude:

} “ "% DA ORIENTACAO SAGRADA

O estudo da Tora é maior que o sacerddcio ¢ a puirpura real.

U bastardo instruido vale mais que um sumo sacerdote ignorante.

Se tiver assistido a uma agio pecaminosa praticada por um homem instruido, ndo
o censures no dia seguinte, pois € possivel que ele se tenha arrependido do seu pecado
nesse entretempo. Mais ainda: é certo que ele se arrependeu, sendo um homem sabio.

Que a tua casa seja um lugar de reunido de homens cultos; bebe as palavras que
sairem de seus labios como um homem sedento bebe agua.

Nio convém a um homem instruido andar de sapato remendado. Um “mestre” que
aparece de roupa rasgada ou suja desonra os estudiosos.



Ja observastes um encontro entre um homem educado e um ignorante? Antes do
encontro, este Ultimo considerava-se um taca de ouro de imenso valor. Depois de se
entreter um pouco com o homem educado, a sua opinido a respeito de si proprio baixa,
e a taga de ouro reduz-se a pequeno copo de prata. E depois de comer e beber com o
homem educado, ele ndo mais passa de um vaso de barro que se quebra facilmente e
ndo pode ser consertado uma vez que se quebrou,

Nio recuse a reveréncia a quem ja foi instruido, mas esqueceu muita coisa por causa
da idade avangada. Pois mesmo na sagrada arca da alianga jazem pedacos quebrados das
tbuas de pedra, assim como as tibuas inteiras em que a Lei foi escrita.

A coisa principal na vida ndo € o conhecimento, mas o uso que dele se faz.

Ai dos sabios e dos instruidos que ndo sdo virtuosos. Ai daquele que nio tem casa
e tenta construir um porao para ela.

Realmente sabio é aquele que sabe que ndo sabe nada.

Quanto mais velho um sabio, tanto mais sibio ele se torna; quanto mais velho um
tolo, tanto mais ele ensandece.

Quem faz estudos na mocidade se assemelha a uma folha de papel branco na qual
foram escritas as palavras da sabedoria. Mas quem comega a estudar quando estd velho,
se parece com um pedago de velho pergaminho no qual mal se léem as palavras.

Quem quer aprender sabedoria dos mogos € como um homem que come uvas antes
que estejam maduras e bebe vinho ainda nio fermentado. Mas quem faz o seu aprendizado
junto aos velhos € como quem come uvas maduras e bebe velho vinho sazonado.

Oh, sdbios, tende cuidado em vossas prelecdes, porque vossas palavras podem ser
interpretadas erroneamente quando ndo mais estais presentes,

Um mestre deverta sempre tentar ensinar concisamente e sem divagacdes.

Quando virdes um aluno que carrega as suas liges como se fossem barras pesadas
de ferro, sabei que isso se d porque o seu mestre ndo o assiste com bondade e paciéncia.

Aprendi muito com meus mestres, mais com meus companheiros, mais ainda com
meus alunos.

Um sdbio que ndo ensina aos outros é como um pé de mirra no deserto.

O estudo e 0 ensino da Tora s6 podem prosperar e desenvolver-se por meio de uma
roca incessante de idéias € pensamentos entre mestres e pessoas cultas. “Aqueles que
levam vida de eremita”, diz Rabi José, “tornam-se 20s poucos simplérios ¢ tolos”.

Como 0 ago afia 0 ago, um espirito treinado afia outro.



Os mestres da Judéia que exigiam de seus alunos uma linguagem cuidadosa e correta
prosperaram e sua influéncia cresceu. Os de Galiléia, que descuidaram do estudo ¢ do
emprego apropriado da lingua, falharam e cairam em esquecimento.

O ensino sem sistema torna o estudo dificil.

PAIS E FILHOS

Aquele que bate em seu filho adulto, incita-o ao pecado e ao crime.

Os pais nunca deveriam mostrar a sua preferéncia por um de seus filhos em prejuizo
dos demais. Poucas jardas de tecido de varias cores reduziram os filhos de Israel a

escravos do Egito.

Todo pai deveria ensinar um oficio ao proprio filho. E hd quem diga que ele deveria
ensinar 0 nado a todos os seus filhos.

Se alguém deseja deserdar seus filhos, pode fazé-lo de acordo com a Lei, Samuel disse:
“Ndo seja um daqueles que deserdam uma crianga, ainda que travessa, em favor de outra”.

Ha muitos filhos que servem faisdo no jantar a seu pai, mas fazem-no com olhar
carrancudo e maneiras desagradaveis; esses ndo escapardo ao castigo. Outros filhos
podem até deixar o pai fazer girar a roda de uma moenda num trabalho penoso, mas
tratam-no com respeito ¢ consideracdo; esses decerto serdo recompensados.

%%?;w’ DR
KELER, Theodore M. R. von, A esséncia do Talmude. Rio de Janeiro, Edigdes de Ourgi 1968

ANALISE E REFLEXAO

1. Discuta com seus companheiros as seguintes afirmagdes:
a) "Aquele que bate em seu filho adulio, incita-o ao pecado e ao crime”.

b} “Aprendi muito com meus mesires, mais com meus companheiros, mais
ainda com meus alunos”,

2. Faga uma pesquisa sobre a influéncia da cultura judaica no pensamento
pedagégico ocidental.



ma sociedade
estratificada como a grega, sustentada por
colonias, desenvolvida numa situacdo
geografica que facilitava o comércio entre
o Oriente e o Ocidente, serviu de bergo
da cultura, da civilizacio e da educacio
ocidental.

Os gregos tinham uma visdo universal.
Comecaram por perguntar-se o que € o
homem. Duas cidades rivalizaram em suas
respostas: Esparta € Atenas. Para a
primeira o homem devia ser antes de mais
nada o resultado de scu culto ao corpo —
devia ser forte, desenvolvido em todos os
seus sentidos, eficaz em todas as suas
acOes. Para os atenienses, a virtude
principal de um homem devia ser a luta
por sua liberdade. Além disso, precisava
ser racional, falar bem, defender seus
direitos, argumentar. Em Atenas, o ideal
do homem educado era o orador.

Esses ideais, bem entendido, eram
reservados apenas aos bomens livres. Na
Grécia, havia dezessete escravos para cada
homem livre. E ser livre significava nio ter
preocupacoes materiais ou com o
comércio e a guerra — atividades
reservadas as classes inferiores. O cariter
de classe da educacdo grega aparecia na
exigéncia de que o ensino estimulasse a
competicdo, as virtudes guerreiras, para
assegurar a superioridade militar sobre as
classes submetidas e as regides



conquistadas. O homem bem-educado tinha de ser capaz de mandar e de
fazer-se obedecer.

A educac¢do ensinava uns poucos a governar. Se ensinasse todos a
governar, talvez apontasse um caminho para a democracia, como enten-
demos hoje. Entre iguais pode existir o didlogo e a liberdade de ensino;
e isso acontecia apenas entre 0s gregos livres.

Assim, a Grécia atingiu o ideal mais avangado da educacdo na
Antiguidade: a paidéia, uma educacao integral, que consistia na integragdo
entre a cultura da sociedade e a criagdo individual de outra cultura numa
influéncia reciproca. Os gregos criaram uma pedagogia da eficiéncia
individual e, concomitantemente, da liberdade e da convivéncia social e
politica. |

Os gregos realizaram a sintese entre a educag¢do e a cultura: deram
enorme valor 4 arte, 4 literatura, as ciéncias e a filosofia. A educagdo do
homem integral consistia na formag¢ao do corpo pela ginastica, na da
mente pela filosofia e pelas ciéncias, e na da moral ¢ dos sentimentos pela
musica e pelas artes. Nos poemas de Homero, a “biblia do mundo heleno”,
tudo se estudava: literatura, historia, geografia, ci€ncias, etc.

Uma educacio tio rica ndo podia escapar as divergéncias. Entre os
espartanos predominava a ginastica ¢ a educag¢do moral, esta submetida
ao poder do Estado; ja os atenienses, embora dessem enorme valor ao
esporte, insistiam mais na preparacdo teorica para o exercicio da politica.
Platio chegou mesmo a desenvolver um curriculo para preparar seus
alunos a serem reis. E, de fato, vinte e trés dentre eles chegaram ao poder.
Ele mesmo, Platio, queria ser rei.

O mundo grego foi muito rico em tendéncias pedagogicas:

12) A de Pitagoras pretendia realizar na vida humana a ordem que se
via no universo, a harmonia que a matematica demonstrava;

22) A de IsOcrates centrava o ato educativo nido tanto na reflexao, como
queria Platio, mas na linguagem e na retdrica,;

32) A de Xenofontes foi a primeira a pensar na educacdo da mulher,
embora restrita aos conhecimentos caseiros e de interesse do esposo.
Partia da idéia da dignidade humana, conforme ensinara Socrates.

Mas, de longe, Socrates, Platio e Aristoteles exerceram a maior
influéncia no mundo grego.
Os gregos eram educados através dos textos de Homero, que

ensinavam as virtudes guerreiras, o cavalheirismo, o amor a gloria, a honra,
a forca, 4 destreza e a valentia. O ideal homérico era ser sempre o melbor



€ conservar-se superior aos outros. Para isso, era preciso imitar os her6is,
rivalizar. Ainda hoje, nossos veiculos de comunicacdo, manifestando essa
heranga, procuram glorificar sobretudo os herbis combatentes, dando
sinal de que a educag¢io militar e civica repressiva ainda esta presente. Essa
ética patridtica foi exaltada sobretudo pelo nazismo e pelo fascismo.
Essa educacio totalitaria sacrificava, principalmente em Esparta, todos
os interesses ao interesse do Estado, que exigia devotamento até o
sacrificio supremo. Uma sociedade guerreira como a espartana sé podia
exigir das mulheres que perdessem seus tracos femininos: tinham de ser
mades fecundas de filhos vigorosos. As mies possuiam corpos enrijecidos
pelos exercicios fisicos. Por outro lado, se desenvolvia a atracdo afetiva
entre 0s homens: a pederastia era uma pratica amplamente difundida.

O humanismo aleniense pautava-se¢ pela supremacia de outros
valores, jA que em suas escolas, mesmo aristocriticas, as maiores disputas
nido eram fisicas mas intelectuais — buscava-se o conhecimento da
verdade, do belo e do bem. Platio sonhava com uma repuablica amplamen-
te democritica, dentro dos limites da concepcio de democracia de sua
época, onde a educacio tinha um papel fundamental. E curioso saber que
Platio pretendia uma educacio municipal, para evitar as pretensoes
totalitarias. Assim, o ensino se submeteria ao controle 0 mais proximo
possivel da comunidade. Todo ensino deveria ser publico.

A escola primdria destinava-se a ensinar os rudimentos: leitura do
alfabeto, escrita e computo. Os estudos secunddrios compreendiam a
educagio fisica, a artistica, os estudos literdrios e cientificos. A educagdo fisica
compreendia principalmente a corrida a pé, o salto em distincia, o lan-
camento do disco e do dardo, a luta, o boxe, o pancricio e a ginastica.

A educagdo artisticaincluia o desenho, o dominio instrumental da lira,
o canto ¢ o coral, a musica e a danga. Os estudos literdrios compreendiam
o estudo das obras classicas, principalmente de Homero, a filologia
(leitura, recitacdo e interpretacdo do texto), a gramdtica € 0s exercicios
praticos de redagio. Os estudos cientificos apresentavam a matemdtica, a
geometria, a aritmética, a astronomia.

No ensino superior prevalecia o estudo da retdrica e da filosofia. A
retOrica estudava as leis do bem falar, baseadas numa triplice operagio:

a) procurar o que se vai dizer ou escrever,
b) pbdr em certa ordem as idéias assim encontradas;
C) procurar 0s termos mais apropriados para exprimir essas idéias.

Dai o fato de a retérica dividir-se tradicionalmente em trés partes: a
invencao, a disposicio e a alocucio.



Os estudos da filosofia compreendiam, em geral, seis tratados: a 16gica,
a cosmologia, a metafisica, a ética, a politica, a teodicéia.

O ideal da cultura aristocratica grega ndo incluia a formacido para o
trabatho: o espirito devia permanecer livre para criar.

| SOCRATES:

A VIRTUDE PODE SER ENSINADA, SE AS IDEIAS SAQ INATAS?

SOCRATES (469-399 a.C.), filosofo grego
noscido em Atenas, foi considerado o mais espan-
toso fendmeno pedagbgico do histdria do Ociden-
te. Suu preocupagtio como educador, ao contrério
dos sofistas, ndo era a adaptagtio, o diolético
retbrica”, mas despertor e estimular o impulso
poro a busca pessoal e a verdade, o pensamento
préprio e a escuta do voz inferior.

Ndo o inferessgvam os honordirios dos aulos,
mas o diflogo vivo e omistoso com seus discipulos.

aprende o andar nesse caminho com o recebimen-
to passivo de conteddos oferecides de fora, mas
com o busca trabalhosa que cada qual realiza
dentro de si.

Sécrates foi acusedo de blasfemar contva os
deuses e de corromper ¢ juventude.

Foi condenado a morte e, apesar da possibili
dode de fugir do prisGie, permoneceu fiel a sie &
Suo missio. _

Ndio deixou noda escrito. O que herdomos foi

o testemunho de seus contempordneos, especial

Sécrates acreditava que o autoconhecimento é o
mente o de seu discipulo mais importante, Plattio.

inicio do caminho para o verdadeiro saber. Nio se

sy %c@

A IMPOTENCIA DA EDUCACAO

P

...~ Donde vem que tantos homens de méritos tenham filhos mediocres? Eu vou te
exphcar A coisa nada tem de extraordindrio, se considerares o que ji disse antes com
razao, que, nesta matéria, a virtude, para que uma cidade possa subsistir, consistiria em
ndo ter ignorantes. Sc esta afirmacio é verdadeira (e ela o €) no mais alto grau, considera,
segundo teu parecer, qualquer outra matéria de exercicio ou de saber. Suponhamos que
a cidade ndo pudesse subsistir a ndo ser que féssemos todos flautistas, cada um na
medida em que fosse capaz; que esta arte fosse também ensinada por todos ¢ para todos
publicamente e, em particular, que se castigasse quem tocasse mal, e que nio se
recusasse este ensinamento a ninguém, da mesma forma que hoje a justica e as leis sio
ensinadas a todos sem reserva e sem mistério, diferentemente dos outros misteres —

* dialética retdrica: técnica do poder ¢ da imposigio de opinides.



porque nds nos prestamos servicos reciprocamente, imagino, por nosso respeito da
justica e da virtude, e € por isto que todos estamos sempre prontos a revelar e a ensinar
a justica ¢ as leis — bem, nestas condi¢des, a supor que tivéssemos o empenho mais vivo
de aprender e de ensinar uns aos outros a arte de tocar flauta, crés, por acaso, Socrates,
disse-me ele, que se veria freqlientemente os filhos de bons flautistas levarem vantagem
sobre os dos maus? Quanto a mim ndo estou convencido, mas penso que aquele que
tivesse filho melhor dotado para a flauta vé-lo-ia distinguir-se, enquanto que o filho mal
dotado permaneceria obscuro; poderia acontecer, freqiientemente, que o filho do bom
flautista se revelasse mediocre e que o do mediocre viesse a ser bom flautista; mas, enfim,
todos, indistintamente, teriam qualquer valor em comparagdo aos profanos e aos que s3o
absolutamente ignorantes na arte de tocar flauta,

Pensa desta forma, que hoje o homem que te parece o mais injusto numa sociedade
submetida as leis seria um justo e um artista nesta matéria, se o f0ssemos comparar aos
homens que nio tiveram nem educagdo, nem tribunais, nem leis, nem constrangimento
de qualquer espécie para forgi-los alguma vez a tomar cuidado da virtude, homens que
fossem verdadeiros selvagens (...) Todo o mundo ensina a virtude na proporgio do
melhor que possa; e te parece que nio hd ninguém que a possa ensinar; € como se
procurasses o mestre que nos ensinou a falar grego: tu nio encontrarias; € ndo te sairias
melhor, imagino, se procurasses qual mestre poderia ensinar aos filhos de nossos
artesdos o trabalho de seu pai, quando se sabe que eles aprenderam este mister do
proprio pai, na medida em que este lhe podia ter ensinado, e seus amigos ocupados no
mesmo trabalho, de maneira que eles ndo tém necessidade de um outro mestre. Segundo
meu ponto de vista, ndo € facil, Socrates, indicar um mestre para eles, enquanto seria
facilimo para pessoas alheias a toda experiéncia; assim, também, da moralidade e de
qualquer outra qualidade aniloga. E o que acontece com a virtude e tudo o mais: por
pouco que um homem supere s outros na arte de nos conduzir para ela, devemos nos

declarar satisfeitos.

Creio ser um destes, e poder melhor que qualquer outro prestar o servigo de tornar
os homens perfeitamente educados, e merecer, por isto, o saldrio que pego, ou mais
ainda, segundo a vontade de meus discipulos. Assim eu estabeleci da seguinte maneira
a regulamenta¢io do meu saldrio: quando um discipulo acabou de receber minhas li¢oes,
ele me paga o preco pedido por mim, caso ele o deseje fazer; do contrdrio, ele declara
num templo, sob a fé dum juramento, o preco que acha justo a0 meu ensinamento, €
ndo me dard mais nada além.

Eis ai, Sécrates, o mito e o discurso, segundo 0s quais eu desejei demonstrar que
a virtude podia ser ensinada ¢ que tal era a opinido dos atenienses, e que, por outro lado,
nio era de nenhuma maneira estranho que um homem virtuoso tivesse filhos mediocres
ou que um pai mediocre tivesse filhos virtuosos: nio vemos que os fithos de Policleto,



que tm a mesma idade que Xantipo e Paralos aqui presentes, nio estio 4 altura de seu
pai, € que 2 mesma coisa acontece para muitos filhos de artistas? Quanto a estes jovens,
ndo devemos apressar-nos em condend-los; ainda ndo deram tudo quanto prometem

porque $io jovens.

ANALISE E REFLEXAO

PLATAO. Proftigoras. Sio Pavlo, Malted

1. Para Sécrates, qual era o inicio do verdadeiro saber?

2. Fago uma pesquisa sobre o que significavam “ironia e maiéutica” no método

socratico.

PLATAO:

A EDUCACAD CONTRA A ALIENACAO NA ALEGORIA DA CAVERNA

PLATAQ (427-347 0.C.), principal discipulo de
Sécrates o mestre de Aristoteles, foi um importan-
te filbsofo. Nascido em Atenas, de uma familia
nobre, esteve em contato com gs persondlidades
mais importantes de sua &pocg.

Enire as vérias obras que deixou destacom-se
Repuibiica, Alegoria da cavema, Banguete, Sofista,
Leis. Através delas, formula o tarefa central de toda
aducagiio: retirar o “olho do espirito” enterrado no
grosseiro pantonal do mundo aparente, em cons-
tante mutacto, ¢ fazélo othor poro o luz do
verdadeiro ser, do divino; passar gradotivamente
da percepctio ilusoria dos sentidos para ¢ con
templogdo da realidade pura e sem falsidade. Paro

ALEGORIA DA CAVERNA

ele, s6 com o cumprimento dessa tarefa existe
educagtio, a Unica coisa que o homem pode levar
para o etemidode. Porc que se alcance esse
abjeivo & necesstric “converter” a almo, encarar
a educagiio como “arte de conversdio”.

Em sua utbpica repdblica todas as mulheres
deveriam ser comuns o todos os homens. Para
ele as autoridodes do Estado deveriam decidir
quem geraria filhos, quando, onde e quantas
vezes.

Estas e outras teses controversas da obra de
Plotiio ndio conseguem obscurecer sua contribu-
¢Gio perene para a concepgio do homem ocidental
¢ da educagdio.

— Vamos 1magmar — disse Socrates — que existem pessoas morando numa

caverna subterrinea, A abertura dessa caverna se abre em toda a sua largura e por ela
entra a luz. Os moradores estio ai desde sua infincia, presos por correntes nas pernas



€ no pescoco. Assim, eles ndo conseguem mover-se nem virar a cabeca para trs. SO
podem ver o que se passa 4 sua frente. A luz que chega ao fundo da caverna vem de
uma fogueira que fica sobre um monte atras dos prisioneiros, 1 fora. Pois bem, entre esse
fogo e os moradores da caverna, imagine que existe um caminho situado num nivel mais
elevado. Ao lado dessa passagem se ergue um pequeno muro, semelhante ao tabique
atrds do qual os apresentadores de fantoches costumam se colocar para exibir seus
bonecos ao publico.

— Estou vendo — disse Glauco.

— Agora imagine que por esse caminho, ao longo do muro, as pessoas transportam
sobre a cabega objetos de todos os tipos. Levam estatuetas de figuras humanas e de
animais, feitas de pedra, de madeira ou qualquer outro material. Naturalmente, os
homens que as carregam vdo conversando.

— Acho tudo isso muito esquisito. Esses prisioneiros que vocé inventou sao muito
estranhos — disse Glauco.

— Pois eles se parecem conosco — comentou Socrates. — Agora me diga: numa
situagdo como esta, € possivel que as pessoas tenham observado, a seu préprio respeito
e dos companheiros, outra coisa diferente das sombras que o fogo projeta na parede 2
sua frente?

— De fato — disse Glauco —, com a cabega imobilizada por toda a vida sé podem
mesmo ver as sombras!

— O que voce acha — perguntou Socrates — que aconteceria a respeito dos objetos
que passam acima da altura do muro, do lado de fora?

— A mesma coisa, ora! Os pristoneiros s conseguem conhecer suas sombras!

— Se eles pudessem conversar entre si, iriam concordar que eram objetos reais s
sombras que estavam vendo, ndo é? Além do mais, quando alguém falasse 12 em cima,
os prisioneiros irlam pensar que os sons, fazendo eco dentro da caverna, eram emitidos
pelas sombras projetadas. Portanto — prosseguiu Socrates — os moradores daquele
lugar s6 podem achar que sio verdadeiras as sombras dos objetos fabricados.

~ E claro.

— Pense agora no que aconteceria se 0s homens fossem libertados das cadeias e
da ilusio em que vivem envolvidos. Se libertassem um dos presos e o forgassem
imediatamente 4 se levantar e a olhar para trds, a caminhar dentro da caverna e a olhar
para a luz. Ofuscado, ele sofreria, ndo conseguindo perceber os objetos dos quais s6
conhecera as sombras. Que comentario vocé acha que ele faria, se lhe fosse dito que tudo
o que observara até aquele momento ndo passava de falsa aparéncia e que, a partir de
agora, mais perto da rcalidade ¢ dos objetos reais, poderia ver com maior perfeicao? Nao
lhe parece que ficaria confuso se, depois de lhe apontarem cada uma das coisas que



passam ao longo do muro, insistissem em que respondesse o que vem a ser cada um
daqueles objetos? Vocé ndo acha que ele diria que sao mais verdadeiras as visoes de antes
do que as de agora?

— Sim — disse Glauco —, o que ele vira antes lhe pareceria muito mais verdadeiro.

— E se forcassem nosso libertado a encarar a propria luz? Vocé ndo acha que seus
olhos doeriam e que, voltando as costas, ele fugiria para junto daquelas coisas que era
capaz de olhar, pensando que elas sio mais reais do que os objetos que lhe estavam
mostrando?

— Exatamente — concordou Glauco.

— Suponha entdo — continuou Sécrates — que o homem fosse empurrado para fora
da caverna, forcado a escalar a subida escarpada e que s6 fosse solto quando chegasse
aoarlivre. Ele ficaria aflito e irritado porque o arrastaram daquela maneira, ndo é mesmo?
Ali em cima, ofuscado pela luz do Sol, vocé acha que ele conseguiria distinguir uma s6
das coisas que agora nés chamamos verdadeiras?

— Nio conseguiria, pelo menos de imediato.

— Penso que ele precisaria habituar-se para comegar a olhar as coisas que existem
na regido superior. A principio, veria melhor as sombras, Em seguida, refletida nas aguas,
perceberia a imagem dos homens e dos outros seres. S6 mais tarde é que conseguiria
distinguir os proprios seres. Depois de passar por esta experiéncia, durante a noite ele
teria condigdes de contemplar o céu, a luz dos corpos celestes e 4 lua, com muito mais
facilidade do que o sol e a luz do dia.

— Nio poderia ser de outro jeito.

— Acredito que, finalmente, ele seria capaz de olhar para o sol diretamente, e nio
mais refletido na superficie da 4gua ou seus raios iluminando coisas distantes do proprio
astro. Ele passaria a ver o sol, 1 no céuy, tal como ele é.

— Também acho — disse Glauco.

— A partir dai, raciocinando, o homem libertado tiraria a conclusdo de que é o sol
que produz as estacdes € 0§ anos, que governa todas as coisas visiveis. Ele perceberia
que, num certo sentido, o sol € a causa de tudo o que ele e seus companheiros viam na
caverna. Vocé também ndo acha que, lembrando-se da morada antiga, dos conhecimen-
tos que 14 se produzem e dos seus antigos companheiros de prisdo, ele lamentaria a
situagdo destes ¢ se alegraria com a mudanga?

— Decerto que sim.

— Suponhamos que os prisioneiros concedessem honras e elogios entre si. Eles
atribuiriam recompensas para o mais esperto, aquele que fosse capaz de prever a
passagem das sombras, lembrando-se da seqiéncia em que elas costumam aparecer.
Vocé acha, Glauco, que 0 homem Iibertado sentiria ciime dessas distingdes e teria inveja



dos prisioneiros que fossem mais honrados e poderosos? Pelo contririo, como ©
personagem de Homero, ele ndo preferiria “ser apenas um pedo de arado a servigo de
um pobre lavrador”, ou sofrer tudo no mundo, a pensar como pensava antes € voltar a
viver como vivera antes?

— Da mesma forma que vocé, ele preferiria sofrer tudo a viver desta maneira.

— Imagine entdo que o homem liberto voltasse 4 caverna e se sentasse em seu antigo
lugar. Ao retornar do sol, ele nio ficaria temporariamente cego em meio as trevas?

— Sem duvida.

— Enquanto ainda estivesse com a vista confusa, ele ndo provocaria risos dos
companheiros que permaneceram presos na caverna se livesse que entrar em compe-
ticio com eles acerca da avaliacio das sombras? Os prisioneiros nio diriam que a subida
para 0 mundo exterior lhe prejudicara a vista e que, portanto, ndo valia a pena chegar
até 147 Vocé ndo acha que, se pudessem, eles matariam quem tentasse liberta-los e
conduzi-los até o alto?

— Com certeza.

— Toda esta histéria, caro Glauco, € uma comparagio entre o que a vista nos revela
normalmente e o que se vé na caverna; entre a fuz do fogo que ilumina o interior da prisdo
e a acio do sol; entre a subida para o lado de fora da caverna, junto com a contemplagio
do que 14 existe, e entre o caminho da alma em sua ascensio ao inteligivel. Fis a
explicacdo da alegoria: no Mundo das Idéias, a idéia do Bem € aquela que se vé por
dltimo e a muito custo. Mas, uma vez contemplada, esta idéia se apresenta ao raciocinio
como sendo, em definitivo, a causa de toda a retidio e de toda a beleza. No mundo
visivel, ela é a geradora da luz e do soberano da luz. No Mundo das Idéias, a propria idéia
do Bem & que di origem a verdade e a inteligéncia. Considero que € necessirio
contempléd-la, caso se queira agir com sabedoria, tanto na vida particular como na
politica.

RIBEIRO, lorge Cliéudio. Platdo, ousar ¢ utopi. Sio Paulo,

ANALISE E REFLEXAO

1. De acordo com Platdo, qual é a tarefa central de toda educagdos
2. Explique o que Plat@o pensava sobre a democracia.

3. Anote as principais conclusdes a que vocé chegou lendo Alegoria da caverna
e discuta-as com seus companheiros.



ARISTOTELES:

A VIRTUDE ESTA NO MEIO-TERMO

ARISTOTELES (384-322 0.C.) &, com Platdio,
um dos mais geniais fildsofos gregos ¢ o maior
sistemaotizodor de toda o Antiguidode.

Nascido no Maceddnio, ingressa com 17 anos
no Acodemia de Atenas, onde permanece estudan-
do  ensinando durante 20 anos, até a morte de
seu mesire, Piatio.

Contrério ao idealismo de seu mestre, Aristoteles
prega de maneiro realista que as idéias estdo nas

coisas, como sua propria esséneia. £ fambém realista
em sua concepsiio educacional; expde trés fatores
principais que determinam o desenvolvimento espirity-
al do homem; “disposictio inato, habito e ensino”.
Comisso, mosira-se favordvel a medidas educacionais
“condicionantes” e acredito que o homem pode
tornar-se a criafura mais nobre, come pode fomarssa
pior de todas, que aprendemos fazendo, que nos
tomamos justos agindo justumente.

OS§ CARACTERES

- Carater dos jovens

Os jovens, mercé do carater, sao propensos aos desejos e capazes de fazer o que
desejam. Entre os desejos do corpo, a principal inclinagdo é para os desejos amorosos,
¢ nio conseguem domind-los. Sdo inconstantes ¢ depressa se enfastiam do que
desejaram; se desejam intensamente, depressa cessam de desejar. Suas vontades sdo
violentas, mas sem duracio, exatamente como os acessos de fome e de sede dos doentes.

Sao coléricos, irritadigos e geralmente deixam-se arrastar por impulsos. Domina-os a
fogosidade; porque sio ambiciosos, ndo twleram ser desprezados, ¢ indignam-se quando
se julgam vitimas de injustica. Gostam das honras, mais ainda da vit6ria, pois a juventude
€ avida de superioridade, e a vitoria constitui uma espécie de superioridade. (...)

Aindole deles € antes boa do que ma, por n2o terem ainda presenciado muitas a¢des
mas. Sdo também crédulos, porque nio foram todavia vitimas de muitos logros. Estdo
cheios de sorridentes esperangas; assemelham-se aos que beberam muito vinho, sentem
calor como estes, mas por efeito de seu natural e porque ndo suportaram ainda muitos
contratempos. Vivem, a maior parte do tempo, de esperanca, porque esta se refere ao
porvir, € a recordacdo, ao passado; e para a juventude o porvir € longo e o passado, curto.
Nos primeiros momentos da vida, ndo nos recordamos de coisa alguma, mas podemos
tudo esperar. E facil enganar os jovens, pela razio que dissemos, pois esperam
facilmente,



Sio mais corajosos que nas outras idades, por serem mais prontos em se
encolerizarem e propensos a aguardar um éxito feliz de suas aventuras; a colera faz que
ignorem o temor, e a esperanga incute-lhes confianga; com efeito, quando se esta
encolerizado, nio se teme coisa alguma e o fato de esperar uma vantagem inspira
confianca.

$io igualmente levados a se envergonhar, pois ndo suspeitam que haja algo de belo
fora das prescricdes da lei que foi a Ginica educadora deles. Sdo magndnimos, porque a
vida ainda ndo os envileceu nem tiveram a experiéncia das necessidades da existéncia,
Alids, julgar-se digno de altos feitos, esta & a magnanimidade, este o cardter de quem
concebe amplas esperancas. Na acio preferem o belo ao (til, porque na vida deixam-
se guiar mais por seu carater do que pelo calculo; ora, o cdlculo relaciona-se com o atil,
a virtude, com o belo. Mais do que acontece em outras idades, gostam dos amigos ¢
companheiros; porque sentem prazer em viver em sociedade ¢ nio estio ainda
habituados a julgar as coisas pelo critério do interesse, nem por conseguinte a avaliar os
amigos pelo mesmo critério.

Cometem faltas? Estas sio mais graves ¢ mais violentas, (...) pois em tudo péem a
nota do excesso: amam em excesso, odeiam em excesso, ¢ do mesmo modo se
comportam em todas as outras ocasioes. Pensam que sabem tudo e defendem com
valentia suas opinides, o que é ainda uma das coisas de seus excessos em todas as coisas.
As injusticas que cometem sio inspiradas pelo descomedimento, nio pela maldade. Sao
compassivos, porque supdem que todos os homens sdo virtuosos e melhores do que
realmente s30. Sua inocéncia serve-Thes de hitola para aferirem a inocéncia dos outros,
imaginando sempre que estes recebem tratamento imerecido. Enfim, gostam de rir, e dai
o serem levados a gracejar, porque o gracejo € uma espécie de insoléncia polida. Este
é o cariter da juventude.

Carater dos velhos

Os velhos e aqueles que ultrapassaram a flor da idade ostentam geralmente
caracteres quasc opostos a0s dos jovens; €Ofmo viveram muitos anos, € sofreram muitos
desenganos, e cometeram muitas faltas, € porque, via de regra, os negdcios humanos sio
malsucedidos, em tudo avancam com cautela ¢ revelam menos forga do que deveriam.
Tém opinides, mas nunca certezas. lrresolutos como sdo, nunca deixam de acrescentar
ao que dizem: “talvez”, “provavelmente”. Assim se exprimem sempre, nada afirmam de
modo categorico. Tém também mau cardter, pois sio desconfiados ¢ foi a experiéncia
que lhes inspirou essa desconfianca. Mostram-se remissos em suas afei¢Ges e 6dios, e
isso pelo mesmo motivo; (...) amam como se um dia devessem odiar ¢ odeiam como
se um dia devessem amar. S3o pusilinimes, porque a vida os abateu; ndo desejam coisa
alguma de grande ou de extraordindrio, mas unicamente o bastante para viver. 530



mesquinhos, porque os bens sdo indispensdveis para viver, mas também porque a
experiéncia lhes ensinou todas as dificuldades em os adquirir e a facilidade com que se
perdem. Sao timidos e tudo lhes € motivo de temor, porque suas disposicoes sdo contririas
as dos jovens; estao como que gelados pelos anos, a0 passo que os jovens sao ardentes.
Porissoa velhice abre o caminho a timidez, 4 que o temor € uma espécie de resfriamento,
Estdo apegados  vida, sobretudo quando a morte se aproxima, porque o desejo incide
naquilo que nos falta e 0 que nos falta € justamente o que mais desejamos, Sio
excessivamente egoistas, o que € ainda sinal de pusilanimidade. Vivem procurando
apenas o Util, ndo o bem, e nisso mesmo ddo provas de excesso, devido ao seu egoismo,
uma vez que o (til € o bem relativamente a n6s mesmos; e 0 honesto, o bem em si.

Os velhos s3o mais inclinados ao cinismo do que & vergonha; como cuidam mais
do honesto do que do (til, desprezam o que dirdo s outros. Sdo pouco propensos a
esperar, em razao de sua experiéncia — pois a maior parte dos negocios humanos s6
acarretam desgostos e muitos efetivamente sio malsucedidos — mas a timidez concorre
igualmente para isso. Vivem de recordagdes mais que de esperangas, porque o que lhes
resta de vida € pouca coisa em comparagdo do muito que viveram; ora, a esperanca tem
por objetivo o futuro; a recordagio, o passado. E essa uma das razdes de serem tio
faladores; passam o tempo repisando com palavras as lembrangas do passado; é esse o
maior prazer que experimentam. Irritam-se com facilidade, mas sem violéncia; quanto
a seus desejos, uns ji os abandonaram, outros sao desprovidos de vigor. Pelo que ja ndo
estdo expostos aos desejos que cessaram de os estimular e substituem-nos pelo amor do
ganho. Dai a impressdo que se tem de os velhos serem dotados de certa temperanga; na
realidade, seus desejos afrouxaram, mas estio escravizados pela cobica.

Em sua maneira de proceder, obedecem mais ao clculo do que  indole natural —
dado que o cilculo visa o Gtil, e a indole, a virtude. Quando cometem injusticas, fazem-
no com o fim de prejudicar, ¢ nao de mostrar insoléncia. Se os velhos s3o iguaimente
acessiveis 3 compaixao, os motivos sdo diferentes dos da juventude; os jovens sio
compassivos por humildade; os velhos, por fraqueza, pois pensam que todos os males
estdo prestes a vir sobre eles e, como vimos, esta € uma das causas da compaixio. Dai
vem o andarem sempre lamuriando-se, e ndo gostarem nem de gracejar, nem de rir; pois
a disposi¢do para a lamuria € o contririo da jovialidade. Tais s30 os caracteres dos jovens
e dos velhos. Como todos os ocuvintes escutam de bom grado os discursos conformes
com seu cardter, ndo resta divida sobre a maneira como devemos falar, para, tanto nds,
como nossas palavras, assumirem a aparéncia desejada.

Carater da idade adulta

Os homens, na idade adulta, terio evidentemente um cariter intermédio entre os
que acabamos de estudar, com a condicio de suprimir o excesso que hd nuns e noutros.



Nio mostrardo nem confianga excessiva oriunda da temeridade, nem temores exagera-
dos, mas manter-se-A0 num justo meio relativamente a estes dois extremos. A confianga
deles ndo € geral, nem a desconfianga, e em seus juizos inspiram-se de preferéncia na
verdade, Nio vivem exclusivamente para o belo, nem para o 0til, mas para um e outro
igualmente. Nao se mostram sovinas nem esbanjadores, mas neste particular observam
a justa medida.

O mesmo se diga relativamente ao arrebatamento e ao desejo. Neles, a temperanga
vai acompanhada de coragem e a coragem de temperanga, a0 passc que nos jovens e
nos velhos estas qualidades sdo separadas; pois a juventude é a um tempo corajosa e
intemperante, e a velhice temperante e timida. Numa palavra, todas as vantagens que
a juventude ¢ a velhice possuem separadamente se encontram reunidas na idade adulta;
onde os jovens e s velhos pecam por excesso ou por falta, a idade madura d4 mostras
de medida justa e conveniente. A idade madura para o corpo vai de trinta a trinta e cinco
anos; para a alma, situa-se a volta dos quarenta e nove anos*. Tais s30 0s caracteres
respectivos da juventude, da velhice e da idade adulta.

ARISTOTELES. Arte reftrico e arte poética. Sio Paulo, Difusdo Européio do Livro, 195

ANALISE E REFLEXAO

1. De que maneira Aristoteles contraria o idealismo de seu mestre®

2. Explique por que Aristoteles & considerado realista em sua concepgGo
educacional.

3. Faca um resumo das caracteristicas dos jovens, dos velhos e da idade adulta,
segundo Aristoteles,

* O ponto de maturidade (acme) é muito usado na cronologia dos gregos. Platio (Republica,
VII, 540 a) situa nos cingiienta anos o ponto mais elevado da atividade intelectual.



§ romanaos, assim como
0s gregos, ndo valorizavam o trabalho
manual: separavam a dire¢do do trabalho
do exercicio deste. Seus estudos sdo
essencialmente humanistas, entendendo-se
a bumanitas (tradugio de paidéia) como
aquela cultura geral que transcende os
interesses locais e nacionais. Os romanos
queriam universalizar a sua humanitas, o
que acabaram por conseguir através do
cristianismo. A humanitas era dada na
escola do “gramatico”, que seguia as
seguintes fases:

— ditado de um fragmento do texto, a
titulo de exercicio ortografico;
— memorizacdo do fragmento;

— tradugdo do verso em prosa e
VICE-Versa;

— expressdo de uma mesma idéia em
diversas construgdes;
— andlise das palavras e frases;
— composicdo literaria.
Assim se instruiam as elites romanas.
Os escravos, sem nenhuma instrugio e
ainda mais numerosos do que na Grécia,
eram tratados como objetos. Sobre eles
tecaia toda a producdo material da
existéncia das elites. A sociedade era
composta de grandes proprietirios — os
patricios, que monopolizavam o poder —
e de plebeus — pequenos proprietarios
que, apesar de serem livres (ao contrario
dos escravos), eram excluidos do poder.



Através das conquistas, 0s romanos impuseram o /gtim a numerosas
provincias. Na época durea do Império, existia um sistema de educacio
com trés graus clissicos de ensino:

a) as escolas do /udi-magister, que ministravam a educagdo elementar;

b) as escolas do gramadtico, que correspondiam ao que hoje se chama
ensino secundario;

c) os estabelecimentos de educagdo superior, que iniciavam com a
retdrica e, seguidos do ensino do Direito e da Filosofia, se constituiam
numa espécie de universidade®.

O Império romano também conquistou a Grécia, que transmitiu sua
filosofia da educagio aos romanos.

Roma teve muitos tedricos da educacio. CATAO (234-149 a.C.),
chamado “O Antigo”, distinguiu-se sobretudo pela importdncia que
atribuia a formacio do carater; MARCO TERENCIO VARRAO (116-27 a.C.),
foi partidirio de uma cultura romano-helénica, com base na “virtus”
romana: pietas, honestitas, austeritas; MARCO TULIO CICERO (106-43
a.C.), senador proclamado pelo Senado Romano como “Pai da Pétria”,
considerava o ideal da educacdo formar um orador que reunisse as
qualidades do dialético, do fildsofo, do poeta, do jurista € do ator. O orador
encontrava sua base de sustentacdo na humanitas. Essa, por sua vez,
vinculava-se ao projeto politico de Roma: reunir os diversos povos num
grande Império. Cicero foi o idealizador do Direito.

Também destacou-se o educador MARCO FABIO QUINTILIANO (por
volta de 35-depois de 96), que pde o peso principal do ensino no contetido
do discurso. O estudo devia dar-se num espaco de alegria (schola). O
ensino da leitura e da escrita era oferecido pelo ludi-magister (mestre do
brinquedo).

SENECA (por volta de 4 a.C.-65) insiste na educa¢do para a vida e a
individualidade: “non scholae, sed vitae est docendum” (nio se deve
ensinar para a escola mas para a vida).

PLUTARCO (por volta de 46-depois de 119) insistia em que a educagdo
procurasse mostrar a biografia dos grandes bomens, para funcionar como
exemplos vivos de virtude e de cariter.

A agricultura, a guerra, a politica constituiam o programa que um
romano nobre devia realizar. O homem realizado era locuples, locupleta-
do, isto &, aquele que atingira o ideal do romano opulento,

Os escravos aprendiam as artes e os oficios nas casas onde serviam.

* As universidades s6 surgiram na Idade Média.



Aos poucos a classe aristocrdtica cede lugar para comerciantes €
pequenos artesios € também para uma pequena classe de burocratas. Os
enormes tentaculos do Império necessitavam de escolas que preparassem
administradores, ja que os soldados se preparavam (ou morriam) nas
batalhas e nos quartéis (numerosos).

Pela primeira vez na historia, o Estado se ocupa diretamente da
educacio, formando seus proprios quadros. Para vigiar as escolas, foram
treinados os supervisores-professores, cujo regimento se parecia muito
com o dos militares.

Direitos e deveres, eis 0 que ensinavam 0S romanos:

— direito do pai sobre os filhos (pater potestas),

— direito do marido sobre a esposa (manus);

— direito do senhor sobre os escravos (potestas dominica),

— direito de um homem livre sobre um outro que a lei lhe dava por
contrato ou por condenacio judiciaria (manus capere);

— direito sobre a propriedade (dominium). Os deveres decorriam desses
direitos.

A educacio romana era utilitdria e wmilitarista, organizada pela
disciplina e justica. Comecava pela fidelidade administrativa: educagdo
para a patria, paz sO com vitdrias € escraviddo aos vencidos. Aos rebeldes,
a pena capital.

No lar o pai, pela pater potestas, inflingia aos filhos as obrigacdes do
cla. Na escola, os castigos eram severos e 0s culpados eram acoitados com
vara. Todas as cidades e regides conquistadas eram submetidas aos
mesmos habitos ¢ costumes, 4 mesma administracio, apesar de serem
consideradas “aliadas de Roma”.

Dessa forma, os romanos conseguiram conquistar um Império e
conservi-lo por muitos anos. E o fendmeno chamado “romaniza¢io”, obra
terminada pelo cristianismo.

| GCERO: AVIRTUDE ESTA NA ACRO

MARCO TULIO CICERO (106-43 0.C.), oredor | wural. Aos 10 anos foi enviado o Roma paro
e politico romano, nosceu em Amino, cidode do | completar sua educactio. Aprendau entilo literatu-
Licio onde sua fomilio tinha umao propriedade | ro grego e lofing, olém de retbrico, com os




melhores mestres da época. Tinha como mestres
Mado Cévola, em Direito; Fedro, Diota e Filo, em
Filosofia. Aprofundou-se no conhecimento das leis
g doutrins filoséficos. Em 84 a.C., escreveu sua
primeira obra, Da inventions, onde apresentou sua
teoria sobre g retérico.

Aos 25 anos de idade ingressou na vida foren-
se. Em 75 ¢.C. Cicero foi nomeado questor do
Sicflia. Contra Verses, Cicero compds seus famasos
discursos, jamais pronunciados, reunidos sob o
nome de Verrinas (70 a.C.). Aproximou-se entiio
do auge o vida politica do orador, vendo crescer
seu prestigio. Sua umbictio era chegar ao consule-
do. Fez todo o possivel para golgar os cargos

consulodo em 63 a.C.

Num momento de crise do RepGblica, Cicero
entrou em desacordo com César e Pablio Cladio,
que mandova matar quem discordasse de seu
poder. Cicero se afostou da vida pablica.

Mais tarde, ao formar o segundo Triunvirato
com Qtévio e Lépido, Cicero foi ossassinodo em
Férmia. Sua cabega e suas mios ficaram expostas
no Férum.

A obra de Cicero compresnde discursos, trato-
dosfilosofices e retbricos, cartas e poemas. Ndo s6
pela extenstio mas pela originalidade e variedade
de sua obra litertria, Cicero é considerado o maior
dos prosadores romanos e o que mais influenciou

os oradores modemos.

politicos, conseguindo obt8-los um a um. Atinge o

Resolvi escrever agora para vocé, comecando pelo que melhor convenha para sua
idade e 2 minha paterna autoridade. Entre as coisas sérias e tteis tratadas pelos filosofos,
nio conheco nada mais extenso e cuidadoso do que regras ¢ preceitos que nos
transmitiram a proposito de deveres.

Negdcios publicos ou privados, civis ou domésticos, agdes particulares ou transa-
cdes, nada em nossa vida escapa ao dever: observi-lo é honesto, negligencid-lo, desonra.
A pesquisa do dever é assunto comum dos filésofos. Como chamar-se fil6sofo quem nao
sabe expor doutrina sobre os deveres do homem? Ha sistemas que, definindo o bem e
o mal, desnaturam completamente a idéia de dever. Quem considera o soberano bem,
independente da virtude, e que o baseia no interesse ¢ ndo na honestidade, quem fica
de acordo consigo mesmo, se a bondade de sua natureza ndo triunfa sobre scus
principios, ndo saberd praticar quer a amizade, quer a justica, quer a caridade.

Que se separa de quem considera a dor o maior mal? Qual a temperanga de quem
considera a volipia o bem supremo? Essas coisas sdo de tal clareza e ndo necessitam
discussio, por isso ndo as tenho debatido.

Para nio se desmentirem, muitas doutrinas nada dizem sobre deveres e delas nido
se deve esperar preceitos solidos, invariaveis, conforme a natureza; s valemas que véem
na honestidade o Gnico bem, ou como um bem preferivel aos outros e procurado por
si mesmo. (...)



Neste estudo seguiremos, de preferéncia, os estbicos, mas sem servilismo, como &
nosso costume; nés nos saciaremos em suas fontes, quando julgarmos apropriado, mas
ndo abdicaremos de nosso ponto de vista, nosso juizo e nosso arbitrio.

Desde que vamos tratar dos deveres do homem, definamos logo o que chamamos
dever e admiro-me de Panetius ndo o ter feito. Quando se quer pdr ordem e método
numa discussdo, € preciso comegar definindo a coisa de que se trata, para se ter dela uma
idéia nitida e precisa.

“Proprio do homem ¢é a procura da verdade”

A natureza pds em todo o ser animado o instinto de conservagio, para defender seu
corpo e sua vida, para evitar o que prejudica, para procurar todo o necessirio com que
viver: 0 alimento, o abrigo e outras coisas desse género. Deu, a cada espécie, nos dois
sex0s, uma atra¢do matua que os leva & multiplicacdo, e certo cuidado de sua prole. Mas
ha diferenca entre o homem e o animal; pois este obedece unicamente aos sentidos, s6
vive o presente, o que esta diante dele e nao tem qualquer sensagao de passado ¢ futuro.
O homem, ao contrdrio, com a ajuda da razdo, que é seu galardio, percebe as con-
seqiéncias, a origem, a marcha das coisas, compara-as umas com outras, liga e reata o
futuro ao passado; envolve, de um golpe de vista, todo o curso de sua vida, e faz provisio
do necessario para iniciar uma profissdo.

E ainda recorrendo 4 razio que a natureza aproxima os homens, fazendo-os
conversar € viver em comumn. [nspirando-lhes particular ternura pelos filhos, fazendo-
os desejar reunioes e manter sociedade entre si: por esses motivos ela os anima a procurar
todo o necessrio para conservacdo e as comodidades da vida, ndo somente para s
mesmos, como para sua muiher, seus filhos e todos aqueles que eles amam e devem
proteger. Esses cuidados trazem o espirito desperto, tornando-os mais capazes de agir.

Mas, o que é, sobretudo, proprio do homem, € a procura da verdade. Assim, logo
que nos liviamos de cuidados e negocios, desejamos ver, entender, aprender qualquer
coisa; pensamos que o conhecimento dos segredos ou das maravilhas da natureza é
indispensdvel i felicidade; procuramos ver o que é verdadeiro, simples e puro, e
conveniente 3 natureza do homem. Nesse amor 4 verdade encontramos certa aspiracio
de independéncia, fazendo o homem bem-nascido nio desejar obedecer a ninguém,
senao aquele que o instrui, e o dirige, no interesse comum, de acordo com a justica €
as leis; daf nasce a grandeza da alma e o desprezo das coisas humanas.

“0 mérito da virtude esti na acio”

(...) Sustenta-nos ardente desejo de saber e de conhecer; encanta-nos ser eminente
na ciéncia; ignorar, errar, enganar-se, iludir-se, nos parece desgraca e vergonha.

Mas, nessa inclinacio natural e honesta, é preciso evitar dois defeitos: um, dar por
conhecidas as coisas desconhecidas, fazendo afirmacio temeréria; quem quiser evitar tal



defeito — e nos todos devemos querer — dara ao exame de cada coisa o tempo e
cuidados necessdrios. Outro defeito consiste em pdr muito ardor € muito estudo nas
coisas obscuras, dificeis e desnecessarias. Esses dois defeitos, se evitados, s6 merecem
fouvores pela aplicacao e pelo trabatho que consagramos as coisas honestas e, a0 mesmo
tempo, Gteis. (...)

O mérito da virtude estd na agio; mas ha freqiientes intervalos que permitem voltar
aos estudos ou, ainda, 4 atividade do espirito, que sempre nos impele, mesmo no
trabalho, a manté-los continuadamente. Ora, toda a atividade do espirito tem por objeto
resolugdes honestas a tomar sobre coisas que contribuem para a felicidade, ou as
pesquisas cientificas. Eis o que se deve observar na primeira fonte dos nossos deveres.

St A

_«'fh-_:\x G ?

£ Salty

(CERO, Marco Tdlio. Dos deveres. Sdo Paulo, Surm@;lgs&%g
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ANALISE E REFLEXAO

1. Comente o trecho:

“Entre as coisas sérias e Uteis tratadas pelos filésofos, ndo conhego nada mais
extenso e cuidadoso do que regras e preceitos que nos transmitiram a propdsito
de deveres”.

2. De acordo com Cicero, qual @ diferenga entre o homem e o animal®

3. Podese dizer que a frase: "O mérito da virtude estd na acdo” reflete o
pensamento romano? Explique.

ENSINAR DE ACORDO COM A NATUREZA HUMANA

QUINTILIANO:

MARCO FABIO QUINTILIANO (por voltu de 35-
depois de 96) nosceu em Calagurrs, Espanha.
Estudou retdrica e lecionou em Roma durante 20
anos. Nos ditimos anos de sua vida, dedicouse a
colocar por escrito sua rica experiéncio, na famosa
abra Instituto oratbria, em doze livios, sobre a
educagiio do orador. Neia Quintilieno ndo se limita
d didético e & metodologio da retdrica. Trota do
problema do talento, dos tarefas do educador e do

professor, do estilo corteta de ensino e de educa-
¢fio & de indmeras questes pedagbgicas.
Defendia o ideol educacional da elogGncia
perfeita. Tinho em mente um homem ao mesmo
tempo elogiiente e sibio. Ndo se contenfava com
um homem apenas elogiiente, que poderio defen-
der e responsabilizorse pessoalmenta por aquilo
que dizia. Também ndo |he bastava o individuo
apenas sabio: era necessério que fosse elogbente.



DE QUE MODO SE RECONHECEM OS TALENTOS NAS CRIANCAS E
QUAIS OS QUE DEVEM SER TRATADOS

éé?i b4 . M M Pl
= 1. Trazido o0 menino para o perito na arte de ensinar, este logo percebera sua
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inteligéneia e seu cariter. Nas criangas, a meméria € o principal indice de inteligéncia,
que se revela por duas qualidades: aprender facilmente e guardar com fidelidade. A outra
qualidade é a imitagio que prognostica também a aptidio para aprender, desde que a
crianga reproduza o que se lhe ensina, e ndo apenas adquira certo aspecto, certa maneira
de ser ou certos ditos ridiculos.

2. Nio me dard esperanca de boa indole uma crianga que, em seu gosto pela
imitagdo, ndo procurar sendo fazer rir. Porque, primeiramente, serd bom aquele que, na
verdade, for talentoso; sendo eu o julgarei antes retardado do que mau. O bom mesmo
se afastard muito daquele lerdo e inerte.

3. Este meu (menino bom) compreendera sem dificuldades aquelas coisas que lhe
forem ensinadas e também perguntard algumas vezes; entretanto, mais acompanhara do
que correra 4 frente. Estes espiritos que, de bom grado, eu chamaria de precoces, nio
chegardo jamais 4 maturidade.

‘4. Estes sdo os que facilmente fazem pequenas coisas e, levados pela audicia,
imediatamente ostentam tudo o que podem; mas, o que podem, em definitivo, € o que
se encontra a seu alcance imediato; desfilam palavras, umas apds outras, com ar
destemido; proferem-nas, sem nenhuma vergonha; ndo vdo muito longe, mas vdo
depressa.

5. Ndo existe neles nenhuma forca verdadeira, nem se ap6iam totalmente em raizes
profundas; como sementes esparsas d flor do solo, rapidamente se dissipam e, como
pequenas ervas, amarelecem os frutos em suas hastes fracas, antes da colheita. Estas
coisas agradam na infdncia, por causa do contraste com a idade; a seguir, o progresso
pira e a admiracdo diminui.

6. Logo que tiver feito essas consideragdes, o mestre devera perceber de que modo
deveri ser tratado o espirito do aluno. Existem alguns que relaxam, se ndo se insistir com
eles incessantemente. Outros se indignam com ordens; o0 medo detém alguns e enerva
outros; alguns nio conseguem €xito sendo através de um trabalho continuo; em outros,
a violéncia traz mais resultados. Déem-me um menino 2 quem o elogio excite, que ame
a gloria e chore, se vencido.

7. Este devera ser alimentado pela ambigio; a este a repreensao ofenderd, a honra
excitard, neste jamais recearei a preguica. |

8. A todos, entretanto, deve-se dar primeiro um descanso, porque nao hi ninguém
que possa suportar um trabalho continuo; mesmo aquelas coisas privadas de sentimento
e de alma, para conservar suas forgas, sio afrouxadas por uma espécie de repouso



alternado; além do mais, o trabalho tem por principio a vontade de aprender, a qual ndo
pode ser imposta.

9. E por isso que aqueles cujas forgas sdo renovadas e estao bem dispostas t€m mais
vigor e um espirito mais ardente para aprender, enquanto, quase sempre, se rebelam
contra 4 Coagdo.

10. O gosto pelo jogo entre as criancas nio me chocaria; € este um sinal de
vivacidade e nem poderia esperar que uma crianga triste € sempre abatida mostre espirito
ativo para o estudo, pois que, mesmo ao tempo deste impeto tdo natural a esta idade,
ela permanece 12nguida.

11. Haja, todavia, uma medida para os descansos; sendo, negados, criardo o 0dio
aos estudos e, em demasia, o hibito da ociosidade. Ha, pois, para agugar a inteligéncia
das criangas, alguns jogos que ndo sio indteis desde que se rivalizem a propor,
alternadamente, pequenos problemas de toda espécie.

12. Os costumes também se revelam mais simplesmente entre 0s jogos, de modo que
nio parece existir uma idade tdo tenra que ndo aprenda desde logo o que seja mau ou
bom; mesmo porque a idade mais ficil para formar a crianca € esta que no sabe simular
e cede facilmente a0s preceitos: quebram-se com efeito, ndo se endireitam aquelas coisas
que tomaram definitivamente um aspecto mau,

13. Entdo, nada fazer com paixio, nada com arrebatamento, nada impotentemente;
eis, de imediato, o aviso que é preciso dar a crianga. Sempre se deve ter em mente 0
conselhd virgiliano: “Nos primeiros anos o habito tem muita forga”.

14. Na verdade, gostaria pouco que as criangas fossem castigadas, ainda que
houvesse permissio, e Crisipo ndo desaprovasse. Primeiramente, porque é baixo e servil
e certamente uma injlria, o que seria licito se se mudasse a idade. Além do mais, porque
se alguém tem um sentimento tao pouco liberal que ndo se corrija com uma repressio,
também resistird as pancadas como o mais vil dos escravos. Finalmente, ndo havera
mesmo necessidade desse castigo, se houver ao lado das criangas um assistente assiduo
de estudos.

15. Mas, hoje € geralmente a negligéncia dos pedagogos que parece continuar enire
as crianas; porque ndo as forcam a bem fazer, punem-nas porque nio fizeram. Enfim,
se coagirdes uma crianga com pancadas, que fareis para o jovem que, por outro lado,
nio terd nada a temer ¢ que deve aprender coisas mais importantes?

16. Acrescente-se que muitas coisas vergonhosas e quase humilhantes de serem ditas
aconteceram as criancas a serem castigadas, muitas vezes por dor e por medo; a vergonha
confrange a alma, abate-a, leva-a a fugir e a detestar a propria luz.

17. Se ja foi menor o cuidado em escolher os costumes vigilantes e mestres, €
vergonhoso dizer em que agbes infames homens nefandos cairdo com o abuso deste
direito de castigar; € este medo das pobres criangas di também ocasido para o medo de



outras. Nao me demorarei nesta parte: o que se entende ja € suficiente. Basta dizer isto:
ninguém deve ter muitos direitos sobre uma idade demasiado fraca e exposta a ultrajes.

In ROSA, Maria da Gléria de. A histdria do educagfio atrovés dos textos. Sdo Pavlo, €

ANALISE E REFLEXAO

1. Escreva sobre o tipo de homem gue Quintiliano tinha em mente.

2. Dé as principais caracteristicas do “perito na arte de ensinar” e do “menino
trazido” para ele.

3. Discuta com seus companheiros estas afirmagdes:

a) “{...) o trabalho tem por principio a vontade de aprender, a qual ndo pode
ser imposta”.

b} “Basta dizer isto: ninguém deve ter muitos direitos sobre uma idade
demasiado fraca e exposta a ultrajes”.



decadéncia do Império
Romano e as invasdes dos chamados
“barbaros” determinaram o limite da
influéncia da cultura greco-romana. Uma
nova forga espiritual se sucedeu a cultura
antiga, preservando-a mas submetendo-a a
seu crivo ideologico: a Igreja Crista.

Do ponto de vista pedagogico, Cristo
havia sido um grande educador, popular ¢
bem-sucedido. Seus ensinamentos
ligavam-se essencialmente a vida. A
pedagogia que propunha era concreta:
pardbolas inventadas no calor dos fatos,
motivadas por suas numerosas andancas
pela Palestina. Ao mesmo tempo,
dominava a linguagem erudita e sabia
comunicar-se com 0 povo mais humilde.
Essa tradicdo contribuiu muito para o
sucesso da Igreja e dos futuros padres.
Saidos sobretudo dos meios campongses ¢
trabalhadores, os sacerdotes catdlicos
dominam até hoje uma dupla linguagem
— popular e erudita — com maior
influéncia popular do que os intelectuais,
que dominam apenas o discurso erudito.

A educac¢io do homem medieval
ocorreu de acordo com os grandes
acontecimentos da época, entre cles, a
pregacao apostélica, no século I depois de
Cristo.



A patristica, que ocorreu do século I ao VII depois de Cristo, conciliou
a fé cristd com as doutrinas greco-romanas e difundiu escolas catequéticas
por todo o Império. A0 mesmo tempo, 4 educagcdo monacal conservou a
tradicdo e a cultura antiga. Os copistas reproduziam as obras classicas nos
conventos. Nos séculos seguintes, surgiu a centralizacdo do ensino por
parte do Estado cristio. A partir de Constantino (século IV), o Império
adotou o cristianismo como religido oficial e fez, pela primeira vez, a escola
tornar-se o aparelbo ideologico do Estado.

Surge um novo tipo historico de educagio, uma nova visdo do mundo
e da vida. As culturas precedentes, fundadas no heroismo, no aristocratismo,
na existéncia terrena, foram substituidas pelo poder de Cristo, critério de
vida e verdade: “Eu sou o caminho, a verdade, a vida... Todo o poder me
foi dado”.

SAQ PAULO (a.C.-entre 62 e 68) procurou universalizar o cristianismo,
unindo gregos e romanos. Os “Pais da Igreja” — entre eles CLEMENTE DE
ALEXANDRIA (por volta de 150-entre 211 € 215), ORIGENES (por volta de
185-254), SAO GREGORIO (por volta de 330-por volta de 389), SAO
BASILIO (329-379), SAOQ JOAO CRISOSTOMO (347-407), SAOQ JERONIMO
(por volta de 347-419 ou 420) e SANTO AGOSTINHO (354-430) —
impuseram a necessidade de se fixar um corpo de doutrinas, dogmas, culto
e disciplina da nova religido. Obtiveram pleno €xito. Criaram ao mesmo
tempo uma educagdo pard o povo, que consistia numa educagio catequética,
dogmadtica, e uma educagdo para o clérigo, humanista e filosofico-
teologica. Obtiveram deste a subserviéncia, mediante juramentos de
fidelidade a fé cristd e “votos” de obediéncia, castidade e pobreza. A essa
disciplina se sujeitavam mais os clérigos provenientes das classes popu-
lares e menos os que detinham realmente o poder (o alto clero),
provenientes das camadas mais ricas. Mas tudo era feito em nome da
transcendéncia. Deus justificava tudo. Até hoje a Igreja Catblica mostra-se
monarquica: o Sumo Pontifice ndo tem de prestar contas a ninguém, a n2o
ser a Ele (Deus).

Os estudos medievais compreendiam:
— o trivium: gramitica, dialética e retorica;
— O gquadrivium: aritmética, geomedtria, astronomia e misica.

No século IX, sob a inspira¢do de Carlos Magno, o sistema de ensino
compreendia:
1) educacgio elementar, ministrada em escolas paroquiais por sacerdoles.
A finalidade dessas escolas ndo era instruir, mas doutrinar as massas
camponesas, mantendo-as a0 mesmo tempo doceis e conformadas;



b) educacio secundaria, ministrada em escolas mondsticas, ou seja, nos
conventos,

¢) educagdo superior, ministrada nas escolas imperiais, onde eram pre-
parados os funcionirios do Império.

Nos séculos VI e VII, forma-se o império drabe. MAOME (por volta de
570-632) funda uma nova religido, o Islamismo (islam: salvacdo). E
chamado “profeta do Isla”. Seus seguidores recebem a denominagao de
mucgulmanos ou maometanos. QO nome Maomé significa o glorificado.

Os muculmanos acreditam que Maomé foi o altimo mensageiro de
Deus. Acham que ele completou os ensinamentos sagrados dos profetas
anteriores, como Abrado, Moisés e Jesus. Maomé foi um dos homens mais
influentes de todos os tempos. Esse fato deu-lhe for¢a para introduzir
mudangas na Ardbia.

Maomé nasceu em Meca, no sudeste da Aribia. O pai dele morreu
antes de seu nascimento e a mie, durante a infincia de Maomé. Viveu com
uma tribo no deserto. Aos 25 anos, comecou a trabalhar para uma viava
abastada, Khadija, que, embora 15 anocs mais velha que ele, veio a tornar-
se sua esposa.

O povo de Meca odiava Maomé devido aos ataques que este fazia ao
modo de vida na cidade. Esse fato e a morte da esposa provocaram, em
622, a fuga de Maomé para o norte, Medina (hoje Yatrib). Sua emigracao,
chamada bégira, é considerada tio importante que o calenddrio mugulma-
no comega nesse ano. Maomé passou a ser o chefe de uma regido e de uma
comunidade, capaz de tornar sua mensagem religiosa uma lei. Os judeus
de Medina romperam sua alian¢a com Maomé e conspiraram contra ele
com seus inimigos de Meca. Irado, Maomé expulsou-os da cidade ¢
organizou uma sociedade totalmente muculmana. Depois de muita guerra,
em 630 Maomé¢ entrou triunfante em Meca. Ofereceu seu perddo aquele
pPOVO que, na maioria, aceitou-o como profeta de Deus. Dois anos depois
morreu em Medina, onde fica seu tGmulo.

Cerca de um bilhdo de pessoas hoje professam o islamismo, em 45
paises. Estatisticas isldmicas indicam que os mugulmanos no Brasil somam
um milhdo de crentes.

A doutrina de Maomé esta contida no Alcorio.,

O Alcordo (em arabe al’Qur’an significa “a leitura por exceléncia”) é
o livro sagrado dos mugulmanos. Encerra todas as revelacdes divinas
dadas a Maomé, nos Qltimos 20 anos de sua vida, por intermédio do
Arcanjo Gabriel.



O texto do Alcordo compreende 114 capitulos, chamados suras,
divididos em versiculos. A introdug¢io, al-Fatiba, representa uma suma do
livro sagrado. E a Gnica parte cuja recita¢do repete-se em todas as preces.

As revelacoes aconteceram em duas cidades. As de Meca, chamadas
suras de Meca, destinam-se a uma comunidade hostil e pagi, representan-
do uma espécie de codigo moral. As de Medina contém certas disposi¢cdes
juridicas necessarias 4 vida comunitdria da sociedade islAmica.

O Alcordo € a obra-prima da.literatura drabe e uma das obras-primas
da literatura universal.

Grandes sdbios muculmanos destacaram-se na Idade Média. Entre eles:

— IBN SINA (980-1037), mais conhecido no Ocidente como Avicena,
uma das principais figuras da ciéncia e da filosofia muc¢ulmana. Esta
entre as personagens mais extraordinirias da hist6ria da civilizagdo.
Filosofo de saber enciclopédico, cientista e pesquisador, tedrico
eminente da medicina, poeta, musico, etc., € autor de uma obra
monumental que abrange quase todas as esferas do conhecimento de
sua época.

— AL-BIRUNI (973-1048), um dos grandes sidbios do mundo islamico.
Astrbnomo, matemadtico, fisico, gedgrafo, historiador, lingtista,
farmacdlogo, além de fildésofo e poeta, prestou uma contribuicio
excepcional ao progresso intelectual da humanidade. Soube analisar,
transmitir, ampliar e integrar todo o conhecimento elaborado por seus
predecessores € contemporaneos.

— AVERROIS (1126-1198), muculmano nascido em Coérdoba, Espanha,
um dos grandes pensadores do século XII. Recolheu grande tradicio

da antiguidade classica e transmitiu-a, enriquecida e modificada, a

Idade Média Cristd. Pregou o universalismo cultural que defendia a

coexisténcia das tradigbes de trés grandes religides monoteistas: o

islamismo, o judaismo e o cristianismo.

Os dois altimos séculos do primeiro milénio cristio foram conturbados
por inovacdes, como a dos normandos, e por cruzadas a Terra Santa contra
os isldmicos. Os grandes proprietarios de terras (entre eles a Igreja)
tornaram-se verdadeiros soberanos dos feudos (feudalismo), dando
otigem a um novo modo de producio, nio mais escravista.

O modo de produgdo feudal estabeleceu duas classes distintas: de um
lado, o suserano, dono de uma vasta regido, e os vassalos, pequenos
proprietarios provenientes da nobreza e do clero, subordinados ao
suserano, ¢, de outro lado, os servos, que cultivavam a terra — embora nio
fossem escravos, podiam ser vendidos pelos senhores junto com o feudo.



Ao contrario dos cristdos, os arabes ndo queriam mutilar a cultura
grega em funcgiao de seus interesses. Foram eles que a levaram ao ocidente,
com a invasdo cultural que realizaram. Desse choque, desse conflito,
inicia-se um novo tipo de vida intelectual, chamada escoldstica, que
procura conciliar a razao histérica com a fé crista. Seus fundadores foram
SANTO ANSELMO (1033 ou 1034-1109) e PEDRO ABELARDO (1079-
1142), mas o maior expoente foi SAO TOMAS DE AQUINO (1224 ou 1225-
1274), para o qual a revelacdo divina era supra-racional, mas nio anti-
racional.

Partindo das premissas de Aristoteles, afirma Sio Tomas de Aquino
que a educacdo habitua o educando a desabrochar todas as suas
potencialidades (educagao integral), operando assim a sintese entre a
educacdo cristd e a educacio greco-romana.

A acusagdo freqlientemente dirigida a Sao Tomas de Aquino € a de que
ele abusa do principio da autoridade. Com toda a sua reconhecida
sabedoria, nio foi capaz de admitir, por exemplo, que a existéncia de
homens escravos degradava a existéncia humana. Ao contririo, admitia-
0s sem problemas. |

Ao lado do clero, a nobreza também realizava sua propria educacio:
seu ideal era o perfeito cavaleiro com formag¢io musical e guerreira,
experiente nas sete artes liberais: cavalgar, atirar com o arco, lutar, cagar,
nadar, jogar xadrez e versificar. A profissdo da nobreza consistia apenas
em cuidar de seus interesses, que se reduziam a guerra.

As classes trabalbadoras nascentes ndo tinham sendo a educagio oral,
transmitida de pai para filho: s6 herdavam a cultura da luta pela sobrevivéncia.
As mulheres, consideradas pecadoras pela Igreja, sé podiam ter alguma
educacido se fossem “vocacionadas” (vocare: chamar) para ingressar nos
conventos femininos. Mas s6 eram “chamadas” aquelas que tinham a vocacio
principal: ser proprietiria de terras ou herdeira. Assim, a Igreja, impedindo
ainda o casamento de padres e freiras, constituiu-se no maior latifundiario do
globo. Os conventos tornaram-se também poderosas instituicdes bancarias.
No interior dos conventos a divisdo de classes continuava existindo: de um
lado 0s senhores (priores, reitores, etc.) e de outro os servos (freiras, frades,
“menores”, coadjutores, etc.).

A Igreja ndo se preocupava com a educacio fisica. Considerava o
corpo pecaminoso: ele tinha de ser sujeitado e dominado. Os jogos
ficavam por conta da educagio do cavaleiro.

Fato importante da Idade Média foi a criagdo das universidades de
Paris, Bolonha, Salerno, Oxford, Heidelberg, Viena. Eram centros que



buscavam a universalidade do saber. Elas se constituiram na primeira
organizacdo liberal da ldade Média. Iniciaram no século XIII, com o
desenvolvimento das escolas monisticas, a organizagao gremial da
sociedade e o vigor da ciéncia trazida pelos drabes. Permitiram a burguesia
emergente no final da Idade Média participar de muitas vantagens que até
entido s6 pertenciam ao clero e i nobreza. Todos os seus membros eram
ricos. As universidades desenvolveram sobretudo trés métodos intima-
mente relacionados: as ligdes, as repeticoes e as dispuias. Elas representa-
ram (e representam ainda hoje) uma grande for¢a nas maos das classes
dirigentes.

Para muitos historiadores atuais, a Idade Média ndo foia Idade das Trevas,
da ignordncia € do obscurantismo, como os idedlogos do Renascimento
pregaram. Ao contrario, foi fecunda em lutas pela autonomia, com greves e
grandes debates livres.

Discutia-se a gratuidade do ensino e o pagamento dos professores.
Alguns sustentam que as universidades medievais eram mais populares e
menos elitistas do que as universidades humanistas e aristocriticas do
Renascimento. O que se constatou € que o saber universitario aos poucos
foi se elitizando, guardado em Academias, submetido 4 censura da Igreja
e burocratizado pelas Cortes.

A TEORIA DA ILUMINACAO

SANTO AGOSTINHO:

- SANTO AGOSTINHO (354-430) nasceu em
Tagaste, parte oriental do atual Argélia. Depois de
concluir 0s estudos, lecionou retbrica em Tagaste,
Cartago, Roma e Mildo. No campo filoséfico
seguiu outros linhas, como o ceticismo, até ser
conquistado pelo cristionismo e betizado junto
com seu fitho, que nasceu quando Agostinho tinha
18 anos. Seu filho, Adeodato, momeu com 17
anos. Agostinho foi ordenado sacerdote e, mais
tarde, sagrado bispo em Hipona. Morreu nessa
cidade, quando os vandalos a assediaram.
Agostinho foi grande pensador e sufil psicbio-
go. Mos destucouse sobretudo como o mais

importante filésofo e tetlogo, no limiar entre o
Antiguidade e a Idode Médio.

Entre suos obras pedagégicos encontra-se
uma que foi chamada “0 livro do revolta”, cwjo
titulo & O mestre. Dentro da trodigdo platnica,
Agostinho radigiu-o em forma de didlogo entre ele
e seu fitho. Nela desenvolveu e defendeu a idéio
de que, como toda necessidode humana, tam-
bém a aprendizogem, em Gltima instncio, s6
pode ser satisfeita por Deus. Em suo pedagogia,
recomendou aos educadoras jovialidade, alegrin,
paz no coraclio e ds vezes tumbém algumo
brincadeira.



CRISTO ENSINA INTERIORMENTE, O HOMEM AVISA
EXTERIORMENTE PELAS PALAVRAS.

. 46 Ag. — Mas sobre a utilidade das palavras, que bem considerada no seu
conjunto nao € pequena, falaremos, se Deus permitir, em outra parte. Agora, avisei-te,
simplesmente, que nio lhes atribuas importancia maior do necessirio, para que, nio
apenas se creia, mas também se comece a compreender com quanta verdade estd escrito
nos livros sagrados que ndo se chame a ninguém de mestre na terra, pois o verdadeiro
e unico Mestre de todos estd no céu. Mas o que depois haja nos céus, no-lo ensinara
Aquele que, também por meio dos homens, nos admoesta com sinais e, exteriormente,
a fim de que, voltados para Ele interiormente, sejamos instruidos. Amar e conhecer a Ele,
esta € a vida bem-aventurada, que, se todos proclamam procurar, poucos sio
verdadeiramente os que se alegram por té-la encontrado. Mas agora gostaria que me
desses as tuas impressdes sobre todo este meu exposto. Porque, se conhecesses que
eram verdadeiras todas as coisas expostas, dirias igualmente que as sabias quando
interrogado sobre cada uma separadamente; observa, portanto, de quem as aprendeste;
ndo certamente de mim, a quem terias respondido, se interrogado sobre ¢las. Se, ao
contrario, conheces que nio sio verdadeiras, nem eu nem Aquele as ensinou a ti: eu,
porque ndo tenho nunca a possibilidade de ensinar; Aquele, porque tu nio tens ainda
a possibilidade de aprender.

Ad. — Eu, na verdade, pela admoestagdo das tas palavras aprendi que estas nio
servem sendo para estimular o homem a aprender, e que € ja grande coisa se, através
da palavra, transparece um pouquinho do pensamento de quem fala. Se, depois, foi dita
averdade, isto nd-lo pode ensinar somente Aquele que, falando por fora, avisa que habita
dentro de nés; Aquele que, pela sua graga, hei de amar tanto mais ardorosamente quanto
mais eu progredir no conhecimento. Mas nos confrontos dessa tua ora¢io, que usaste
sem interrupg¢do, sou-te grato particularmente por isto, que ela previu e resolveu todas
as objegdes que estava preparado para fazer e nada foi por ti descurado daquilo que me
tornava duvidoso e sobre 0 que nio me responderia assim aquele secreto oriculo, como
foi afirmado pelas tuas palavras.

SANTO AGOSTINHO. De magistro. Universidade do Rio Grande do Sul, 19

ANALISE E REFLEXAQ

1. Seguinde a tradi¢do platdnica, Agostinho acreditava que “aprender é recordar”,
Assim, desenvolveu a teoria da “lluminagGo divina”. Acreditava que Cristo,
funcionando como mestre interior, era o responsével pela aprendizagem.

Cite trechos do texto gue comprovem essas teses.



2. Ao desenvolver sua concepgdo educacional, Agostinhe afirmou que, sendo
representanie de Cristo, o professor apenas ilumina as idéias inatas no aluno.

No sua opinido, exislem ainda segmentos da sociedade brasileira que
concordariam com esse conceito? Por quée

SAQ TOMAS DE AQUINO:

0 METODO ESCOLASTICO

SAO TOMAS DE AQUINO (1224 ou 1225
1274) nasceu num castelo no regido de Népoles.
Filho mais novo do Conde de Aquino, foi obrigado
a fugir de casa paora ingressar na ordem de Stio
Domingos, pois seu pai era contrério 9 escotha
pelo movimento dos ordens mendicantes. Termi-
nov os estudos em Paris, onde conheceu seu
mastre Alberto Magro. Aos 27 anos, tomou-se
profassor universitirio.

Tomds foi canonizado, elevado o doutor da
Igreja e declarado patrono de todas os escolas
catélicos. Com vido de bastonte peregrinagiio,

geralmente vigjando a pé, visitou vérias cidades,
nas quais nio permanecsy mais de frés anos.
Morreu a cominho do Concilio de Lion, no Franga.

Deixou uma obra imensa. Foi filosofo, teblo-

go, um dos mais ofivos organizadores dos estu-
dos, reformador de programas de ensino, funda-

| dot de ascolas superiores mas, acima de fudo,

professor.

Seguia e pregava os seguintes principios:
evitar a aversdo pelo tédio e despertar a capacide-
de de admirar e parguntar, como inicio do qutén-
fico ensino.

E ENSINAR ATO DE VIDA ATIVA OU CONTEMPLATIVA2

| Argumentos em favor da segunda

1. Quarto problema: E ensinar ato de vida contemplativa ou ativa? Parece da
contemplativa. Pois, como diz Gregdrio (na homilia Il sobre Ezequiel): “a vida ativa
termina com o corpo”. Mas, tal nio se di com o ensino, pois os anjos, que ndo tem corpo,
ensinam. Logo, parece o ensino pertencer 3 vida contemplativa.

2. Como diz Gregdrio sobre Ezequiel (hom. XIV): “primeiro pratica-se a vida ativa
para depois chegar 4 contemplativa”. Mas 0 ensino pratica-se depois da contemplagio.
Logo, ensinar ndo pertence 4 vida ativa.

3. Mas, no mesmo lugar diz Gregbrio, que a vida ativa, ocupada nas obras, menos
visio tem. Ora, quem ensina deve enxergar mais do que o simples contemplativo. Donde
ensinar pertence mais a vida contemplativa que 3 ativa.



4. Pela mesma qualidade € que uma coisa é perfeita em si e comunica 20s outros
- perfeigdo semelhante. Assim, € pelo mesmo calor que o fogo € quente e esquenta. Ora,
a perfeigdo propria de uma pessoa na consideragio das coisas divinas pertence 2 vida
contemplativa. Logo, também o ensino, que é transfusio da mesma perfeicio em outrem,
pertence a contemplativa.

5. Avida ativa ocupa-se com as coisas temporais. Mas o ensino principalmente versa
sobre as coisas eternas, cuja doutrina, alias, € superior e mais perfeita. Logo, ndo pertence
© ensino 4 vida ativa, mas d contemplativa.

Argumentos em favor da primeira

Mas em contrério € o dito de Gregorio, na mesma homilia: “a vida ativa & dar o pao
a quem tem fome, ensinar ao ignorante o verbo da sabedoria”.

Demais, as obras de miseric6rdia pertencem 4 vida ativa. Ora, ensinar é contado
entre as esmolas espirituais. Logo, pertence 2 vida ativa.,

Solucdo do problema

A vida contemplativa e a ativa sdo distintas pela matéria e pelo fim. Matéria da vida
ativa s30 as coisas temporais, objetos do ato humano; matéria da contemplativa sdo as
razbes cognosciveis dos seres, em que se concentra o contemplativo, Essa diversidade
material provém da diversidade do fim, pois, como também nas outras coisas, a matéria
é determinada segundo as exigéncias do fim.

Fim da vida contemplativa, no sentido em que agora a tomamos, € a penetracio da
verdade. Por esta, entendo a verdade incriada enquanto ao alcance do contemplativo,
i. €, imperfeitamente nesta vida, mas perfeitamente na vida futura. Donde também
Gregoério diz (hom. XIV) que a vida contemplativa comega aqui para ser completada na
outra vida.

Fim da vida ativa € a operagdo dirigida para a utilidade do préximo.

Ora, no ato de ensinar achamos dupla matéria, cujo sinal é o duplo ato cumulado
pelo ensino. Pois uma das suas matérias € aquilo mesmo que se ensina; outra, a pessoa
a quem se comunica a ciéncia. Em razio da primeira matéria, pertence o ato de ensinar
d vida contemplativa, em razio da segunda 4 ativa; mas em razio do fim parece s6
pertencer a vida ativa, porque a Gltima das suas matérias, em que se atinge o fim
colimado, é matéria de vida ativa.

Donde, embora de certo modo pertenga 2 vida contemplativa, no entanto, mais
participa (o ensino) da ativa que da contemplativa, como do sobredito aparece.



Resposta aos argumentos contrarios a solu¢do

Ao primeiro; A vida ativa termina com o corpo, enquanto se pratica labutando e
ampara as fraquezas do préximo, conforme diz Gregdrio no mesmo lugar: “a vida ativa
é laboriosa porque faz suar no trabalho, duas coisas inexistentes na vida futura”. No
entanto, nio deixa de haver a¢do hierirquica nos espiritos celestes, como refere Dionisio
(cap. 4 sobre a hierarquia celeste); mas € outra agdo, de feigdo diferente da vida ativa
que levamos agora nesta vida. Logo, também o ensino que 14 existird € muito diferente
da instrucdo neste mundo.

Ao segundo: Gregdrio diz no trecho citado: “Como a boa ordem de vida consiste em
tender da a¢do para 4 contempla¢io, assim, muitas vezes, ¢ espirito, ndo sem proveito,
da contemplagdo torna a voltar 4 agdo, para que esta seja mais perfeitamente cumprida,
gracas a0 ardor que a contemplagio acendeu na mente”.

Cumpre, porém, notar que a ativa precede a contemplativa quanto aos atos de
nenhum modo convenientes com esta Ultima; mas para os atos que da contemplativa
tiram a sua matéria é necessdrio ser a ativa posterior a contemplativa.

Ao terceiro: A visdo do docente é o principio da doutrina; mas esta antes consiste
em comunicar a ciéncia das coisas do que em contemplar as mesmas. Donde a visio do
docente mais pertence 2 agio do que a contemplacio.

Ao quarto: Este argumento prova que a vida contemplativa € principio do ensino,
como o calor ndo € o proprio esquentar; sendo o seu principio diretivo. [nversamente,
também, a vida ativa dispoe 4 contemplativa,

Ao quinto: A solugio aparece do sobredito, pois o ensino pertence a contemplativa
em razio da primeira matéria, como foi dito no corpo do artigo.

TOMAS DE AQUINO. De magistro. Trad. de Leonardo Van Ackel. Sio Paulo, Ode

ANALISE E REFLEXAO

1. Em linhas gerais, que principios Sdo Tomds de Aquino seguia e pregava®
2. De que maneira Sdo Tomds de Aquino dividiu o conteddo do tema tratado
(método), para fomélo mais claro?

3. Dizse que Tomds de Aquino herdou de Aristdteles o gosto pelo métode
cieniffico. Além disso, como o mestre grego, Aquino ocreditova que a
educacdo ndo & inata, mas adquirida.

Cite o trecho do texto que afirma que a educagdo pertence mais & vida ativa
que a contemplativa.



pensamento pedagdgico
renascentista se caracteriza por uma
revalorizagdo da cultura greco-romana.
Essa nova mentalidade influenciou a
educagdo: tornou-a mais pritica, incluindo
a cultura do corpo e procurando substituir
processos mecanicos por métodos mais
agradaveis.

O renascimento pedagogico ligou-se a
alguns fatores mais gerais da propria
evolucdo historica. As grandes navegacoes
do século XIV, que deram origem ao
capitalismo comercial, a invencio da
imprensa realizada pelo alemio
GUTENBERG (entre 1391 e 1400-1468),
que difundiu o saber e a revolta, a
emigracdo dos siabjos bizantinos que
sairam de Constantinopla para a Itilia,
exerceram influéncia no pensamento
pedagogico.

A invencdo da bussola possibilitou as
grandes navegacoes: Bartolomeu Dias
dobrou o Cabo da Boa Esperanca, no sul
da Africa (1488), Cristovao Colombo
descobriu a América (1492), Vasco da
Gama desembarcou na India (1492), Pedro
Alvares Cabral descobriu o Brasil (1500).
Magalhaes fez a primeira viagem ao redor
do mundo (1520) e descobriu a Oceania
(1521). O impacto dessas descobertas
favoreceu a crenca nas possibilidades de o
homem se superar, favoreceu o
individualismo, o pioneirismo e a
aventura. Desenvolveu-se também a arte
da guerra, possibilitada pelo uso da
polvora.



Grande impacto na mentalidade da época exerceu a teoria beliocéntri-
ca, defendida pelo polonés NICOLAU COPERNICO (1473-1543).

A educacido renascentista preparou a formagio do homem burgués.
Dai essa educacio nio chegar 4s massas populares. Caracterizava-se pelo
elitismo, pelo aristocratismo e pelo individualismo liberal. Atingia princi-
palmente o clero, a nobreza e a burguesia nascente.

Os principais educadores renascentistas foram:

— VITTORINO DA FELTRE (1378-1446), italiano, humanista cristdo,
preceptor do principe de Mintua. Em sua Casa Giocosa (Casa - Escola
- Alegre) propunha uma educag¢io individualizada, o autogoverno dos
alunos, a emulacdo. Teria sido a primeira “escola nova”, que se
desenvolvera mais tarde nos séculos XIX ¢ XX,

— ERASMO DESIDERIO (1467-1536), natural de Roterdd, Holanda,
abandonou a ordem religiosa a que pertencia para levar uma vida
errante, pregando idéias humanistas. Tornou-se mundialmente famo-
so com seu Elogio da loucura (1509), obra de fundo satirico que
investiu contra o obscurantismo conservador da pseudo-religido € da
cultura medieval.

Exerceu grande influéncia na literatura europé€ia do século XVL
Escreveu ainda o Manual do cristdo militante(1501), a Questdo dapaz
(1517), A amdvel concérdia da Igreja — uma nova tradugdo do
Eclesiastes —, Coldquios (1522), entre outros.

Humanista no mais completo sentido, Erasmo acreditava nas possibi-
lidades de a razio humana distinguir claramente entre o bem e o mal;
colocava no livre-arbitrio a fonte de todo auténtico pensamento
religioso e de toda op¢io moral. Representava o exemplo vivo de uma
nova ordem de coisas: 2 mentalidade renascentista, da qual veio a se
tornar um dos maiores representantes.

Erasmo presenciou a briga entre a Igreja Catolica e Lutero, ambos
solicitando seu apoio. Porém, ele discordava dos dois. Fez questio de
conservar absoluta independéncia pessoal. O que poderia parecer
covardia era, na verdade, o resultado da arraigada conviccao de que
os dois lados erraram. O verdadeiro caminho deveria ser criado pelo
homem, enquanto ser inteligente e livre.

— JUAN LUIS VIVES (1492-1540) nasceu na cidade de Valéncia, na
Espanha. Morreu com apenas 48 anos em Bruges, na Bélgica. Viveu
numa época de grandes convulsdes e exasperadas lutas politicas,
religiosas e cientificas. Foi um homem de espirito, preceptor da
princesa Maria Tudor, filha de Henrique VIII da Inglaterra.



Antes de qualquer outro, reconheceu as vantagens do método indutivo,
o valor da observacio rigorosa e da coleta de experiéncias, acentuou
a importincia do concreto e da individualizacdo. Pronunciou-se a
favor dos exercicios corporais, destacou a necessidade da pesquisa e
da promocdo das aptidoes pessoais e advertiu contra a selecao
precipitada de talentos.

Vives descobriu a crianga, por quem se empenhou. Propondo um
estilo de educacio adequado, teve consciéncia da importincia do
brinquedo infantil. Foi um dos primeiros a solicitar uma remuneracao
governamental para os professores. Chamou a aten¢io dos cientistas
para a responsabilidade “social” da ciéncia, estimulando-os a ndo
cultivarem-na como fim em st mesma, mas “ir s oficinas e locais de
trabalho e deixar-se instruir pelos trabalhadores” e dessa forma
pesquisar “o que € necessario saber para a vida em comum”*,

— FRANCOIS RABELAIS (por volta de 1483-1553), médico e frade franciscano,
criticou o formalismo da educagio escolastica, excessivamente livresca.
Numa grotesca alegoria, fez os franceses rirem da educacio medieval do
jovem gigante chamado Gargintua (1533), titulo de seu livro.

Para ele, o importante nao eram os livros, mas a natureza. A educacao
precisava primeiro cuidar do corpo, da higiene, da limpeza, da vida ao
ar livre, dos exercicios fisicos etc. Ela devia ser alegre e integral.
Numa carta que Gargintua escreve ao filho Pantagruel, o pai apresenta
um verdadeiro plano de estudos: “Quanto ao conhecimento dos fatos
da natureza, quero que se adorne cuidadosamente deles; que nao haja
mar, rio ou fonte dos quais ndo conhega os peixes; todos 0s passaros
do ar, todas as arvores, os arbustos e os frutos das florestas; todas as
ervas da terra, todos 0os metais escondidos no ventre dos abismos, as
pedreiras do Oriente e do Sul, nada lhe seja desconhecido™*,
Rabelais freqlientava as feiras, as pragas pablicas, as festas, as batalhas.
Foi a principal testemunha da decadéncia da cultura medieval e do
surgimento da modernidade. Seus dificeis escritos valorizavam a
cultura popular, que significava uma resisténcia a cultura oficial das
classes dominantes.

Contririo aos estudos teoldgicos medievais, Rabelais valorizou as

ciéncias da natureza e as ciéncias do homem, os estudos classicos, mas
exagerou na quantidade, caindo no enciclopedismo.

* In MARZ, Fritz. Grandes educadores. Sio Paulo, FPU, 1987, p. 49.
- ** In ROSA, Maria da Gloria de. A histéria da educagdo através dos textos. Sio Paulo, Cultrix,
1985, p. 125.



VALOTIZAVA dS ITUITIATIUAUCS,, CLILCLIUCEIUUTDT AU 1DDU U0 LUV LI LI AS
ligados diretamente aos interesses humanos, que formam e desenvol-
vem o homem, que respeitam sua personalidade. Era clara a rea¢do ao
Estado-Igreja medieval. Vislumbrava-se a educagdo como sinal de
protesto, o que contém em germe a educagio moderna e leiga.

Esse movimento ndo podia deixar de repercutir no seio da Igreja, que
se deparou com a Reforma Protestante.

Engels considerou a Reforma Protestante como a primeira grande
revolucio burguesa. Foi iniciada pelo monge agostiniano MARTINHO

- T T Tt o IS

as quais deveriam ser ensinados apenas os elementos imprescindiveis, entre
os quais a doutrina cristd reformada”™".

* In LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da educagdo e da pedagogia. Sao Paulo, Nacional,
1987, p. 106.
“ In LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da educacdo priblica. Sio Paulo, Nacional, 1958, p. 7-8.









































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































