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EDUCACAO, DIALOGO, CRITICA E LIBERTACAO
NA ACCAO E NO PENSAMENTO DE PAULO FREIRE

J. NEVES VICENTE

—

Introducao

Confrontados, hoje, com uma pluralidade de teorias e modelos educa-
cionais antinémicos, ante uma diversidade de discursos pedagogicos
contraditérios, testemunhas de uma razdo pedagégica predominantemente
instrumental que reduz os desafios educativos actuais a questdes técnicas,
na certeza de que a clarificagdo dos problemas que a educagdo e a escola
nos poem, hoje, ndo se esgota na gestao de recursos e meios para que
constantemente resvalam as discussdes entre os tecnocratas € 0s politicos,
nem se confina a questdo dos programas e das metodologias em que se
envolvem os professores, com a consciéncia de que o interesse emanci-
patério e libertador da educacdo tem de ser tomado como um interesse
maior, concebemos hi alguns anos um projecto de investigacdo que se
propunha ler a pedagogia da libertagdo de Paulo Freire como um
contributo original particular para pensar de um outro e inovador modo a
articulagiio necesséria entre educagdo e emancipagao, curriculo e politica,
didlogo e critica, comunicagao e argumentacio.

A leitura e interpretagdo da acgdo e do pensamento pedagégico de
Paulo Freire tornou-se, para o efeito, um desafio estimulante. E do estudo
entio realizado, que se traduziu na dissertacdo de mestrado apresentada
a FLUC, e ndo publicada, que se dd aqui conta.

Com esse trabalho, procurdmos também fazer justia ao pedagogo que
tantas reflexdes motivou entre nés em torno da educagdo, mas a cuja obra
ainda ninguém em Portugal dedicara um estudo sério e desapaixonado. S6
muito parcialmente editada entre nés a sua obra, 0 seu pensamento foi alvo
de interpretagdes desviantes nos anos 70 e os seus textos nem sempre
foram lidos com espirito sereno e critico. Atribuiram-se-lhe ideias e
intengdes de que ndo partilhava, nem poderia partilhar, considerados os
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seus textos e a sua ac¢do. Ao aproveitamento politico de que foi alvo
nesses anos 70 e as controversas “campanhas de alfabetizagido” entio
levadas a cabo em seu nome mas, na maior parte dos casos, ! sem o seu
espirito, se deve muito do siléncio a que, infelizmente, tem sido votado
entre nos.

“Re-inventar” Paulo Freire, fazer-lhe Justica, sondar a actualidade e
riqueza das suas propostas, reabilitar o que dele foi recalcado, fazer vir
ao de cima o que consideramos serem as suas intuigdes mais originais e
as suas convicgdes mais profundas, eis também alguns dos motivos dessa
investigacio.

1. O contexto latino-americano

Entre os projectos histéricos que, desde o século passado, se tém
apresentado como alternativas politicas e sociais para a América Latina
contam-se, segundo Juan Carlos Scannone (1976, pp. 127-186): 1) o
projecto “neocolonialista da geracio liberal”; 2) o projecto “desenvol-
vimentista (desarrollista) do eficientismo tecnocrata”; 3) os projectos
“inversivamente subversivos”; 4) os projectos “totalizantes inspirados na
dialéctica marxista™; e 5) os projectos de “libertagdo”. 2

O primeiro — o projecto neocolonialista — propunha, ji no século
passado, de uma forma mais ou menos aberta, que os povos latino-
-americanos adoptassem também o projecto do outro povo: o europeu e

18a amos aqui o rigor das campanhas de alfabetizagdo levadas a cabo entre
nos pel@, sob a orientagio de Maria de [urdes Pintassilgo e Teresa Santa Clara
'(_}_Qms:s, nas zonas rurais de Coimbra e Portalegre — um bom trabmw
recentemente por Paulo Freire em Pedagogia da Esperanga, 1992, pp. 176-177.

2 O conceito de “libertacdo”, hoje necessariamente vinculado em primeira instincia
4 América Latina, tem ai um uso simultaneamente teoldgico, politico-social, politico-
-pedagogico, ético-politico e filoséfico, até, Mesmo num uso restrito, num registo
filos6fico-pedagégico — aquele que nos interessa neste trabalho —, contrariamente ao que
sustentam alguns, ndo subscrevemos a tese de que a nog¢do de “liberta¢do” (latino-
-americana) se reduz a uma versiio (ainda que revista, ampliada e refundida) do conceito
de “emancipag@o” (Emanzipation) tal como é entendido e usado na Escola de Frankfurt.
E certo que expressbes como “pedagogia da libertagdo”, “filosofia da libertagio™”,
“educagio libertadora” e “prética da liberdade™ guardam, hoje, uma proximidade evidente
com a pedagogia emancipatéria” (Erziehung und Emanzipation de K. Mollenhauer), a
“pedagogia critica”(H.A.Giroux), a “teoria critica da educagio” (W. Klafki) e até o
“interesse emancipatério” (J. Habermas), mas isso nio significa que a nogdo de “libertagdo”
ndo assuma na A. L. um significado especifico e nio resulte de uma sintese original.
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o norte-americano, como se se tratasse de um projecto necessariamente
bom, universal e universalmente valido, atemporal e substancial.

O segundo — o projecto desenvolvimentista — emergente sobretudo
na década de 60, propunha uma “alianga para o progresso” e fez surgir a
dicotomia entre “paises desenvolvidos” e “paises em vias de desenvol-
vimento”, no pressuposto de que os segundos deviam seguir os caminhos
ja trilhados pelos primeiros, devendo os segundos ser como os primeiros,
uma vez que a pauta do ser e do dever-ser estava encontrada.

Como reaccio contra aqueles dois projectos, surgem, depois, 0s
projectos inversivamente subversivos da ordem estabelecida. No plano
cultural, o latino-americano torna-se agressivo e rejeita com veeméncia a
negatividade abstracta de tudo quanto seja europeu e norte-americano. No
plano politico-militar, as atitudes dos revoluciondrios e dos guerrilheiros
atestam, no fundo, uma mesma concepgdo de poder e de eficdcia, agora
de sinal contririo, usando contra o sistema as armas que o mesmo havia
forjado, sem as transformar. Ao reprimirem o passado histérico, na sua
pretensio de instaurarem um futuro sem passado, continuaram neurotica-
mente subordinados, ainda, ao objecto da sua repressdo sem alcancarem
uma efectiva libertacdo. Mais ainda, assumiram-se como elites revolucio-
ndrias que ndo deixaram ser o ser do povo, em nome € em vez do qual
faziam as revolugoes.

Também os projectos totalizantes, inspirados na dialéctica marxista,
se inscreveram numa concepgdo de ser e de tempo caracteristica da
modernidade na sua compreensio emanentista da realidade e da historia,
incapazes de empreender toda a transcendéncia, ou seja, toda a verdadeira
novidade e alteridade, mantendo-se na dialéctica do mesmo e da totalidade.

E precisamente no contexto e na faléncia sucessiva destes projectos
histéricos de sociedade que a América Latina e o mundo véem surgir, nos
finais dos anos 60 e principios de 70, um novo projecto que reclama o
seu direito a diferenca e promete tornar-se efectivamente libertador. As
suas fontes sdo, por certo e em prmeiro lugar, a Pedagogia (da Libertagao)
do Oprimido e a Teologia da Libertagdo, completadas mais recentemente
por uma Filosofia e uma Etica da Libertagdo.?

3 Entre os representantes mais esclarecidos e originais do referido projecto, cujo con-
tributo ¢ fundamentacio teéricos é de assinalar e distinguir, destacam-se os nomes de
Leonardo Boff (1971), Gustavo Gutiérrez (1972), Hugo Assman (1973) e Juan Carlos
Scannone (1976), por parte da Teologia da Libertagdo; Paulo Freire (Bibliografia deste
trabalho) no campo da Pedagogia; e Enrique Dusssel (1974, 1977 e 1977a) que ultima-
mente tem procurado repensar a questio de uma Filosofia e de uma Etica da Libertagiio a
partir da América Latina.
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As categorias em torno das quais se tece, desde ha duas décadas, o
novo discurso, imerso numa pratica responsavel, comprometida e dial6-
gica, sdo a alteridade, que ja ndo se admite reduzida a totalidade, a rela-
¢do, que nao se limita ao “pros ti” acidental aristotélico, o ser-ai como
modo actual e concreto de ser-no-mundo, o outro como outro escatologica-
mente diferente, o encontro como origem mesma de mundo e de sentido,
e o didlogo como instrumento fundante da nova praxis que terd de ser
sempre reflexdo e acgdo intersubjectivas.

Também aqui, ainda que naturalmente nio tdo profundamente temati-
zada como em autores dialégicos judeus como F. Rosenzweig, M. Buber
e E. Lévinas, a experiéncia grega e moderna do ser, a tinica filosofica-
mente pensavel durante tantos séculos, parece agora ceder o seu lugar a
uma outra experiéncia: a experiéncia biblica e hebraica. Os temas do
cativeiro, da libertagdo, da dentincia e anidncio proféticos e da alianca af
estdo para o atestar. O pensamento cede o passo a linguagem, o ouvir
substitui o ver, o face-a-face e o eu-tu sobrepdem-se a relagdo sujeito-
-objecto ou eu-isso. Comega a fazer-se a experiéncia (a experienciar-se)
que em todo o oprimido e explorado latino-americano hd um resto que o
sistema ndo pode totalizar e reduzir. O seu sofrimento e dor apresentam-
-se, convocam, apelam e comprometem. No face-a-face, para além do
rosto visto, vislumbra-se e abre-se uma exterioridade metafisica irredutivel
que reclama o seu direito a diferenca. E desta experiéncia do quase nada
do oprimido ou do insonddvel muito do seu resto que ao rosto lhe vem
que o irmdo soliddrio se faz eco, companheiro e mediador.}E da sua dor
e do seu sofrimento que se faz testemunha interpelante. E dessa expe-
riéncia de encontro e didlogo que nasce a convic¢do profunda de que os
projectos histdricos antes encetados e impostos ndo podem ser libertadores.
Os “Moisés” deste novo projecto solidarizam-se com a dor alheia, com
ela se comprometem na praxis da libertagdo. Tomam o homem pela sua
raiz, em cuja bondade créem, acreditando numa possibilidade de transfor-
mag¢do do homem, inclusive, do opressor. Fazem da sua palavra uma
denincia e um antncio. Tomam consciéncia do seu papel histérico e liber-
tador. O seu profundo respeito pelo outro, a quem reconhecem e atribuem
o direito a palavra e a sua diferenga, impede-os de se apresentarem como
sua consciéncia esclarecida e iluminada e seu caminho a percorrer. Com
ele se irmanam, encontram, dialogam, lutam, créem e esperam. Com ele
iniciam a prontincia do mundo, sentido e ser. Com ele se fazem caminho
sem se imporem, mas também sem abandono, nem desercdo. 4

4 A linguagem e as categorias com que se entretece, hoje, o discurso da libertacdo
tal como no-lo apresentam sobretudo alguns dos seus representantes, particularmente E.
Dussel (1974 e 1977) e J.C. Scannone (1976), sdo muito devedoras para com M. Heidegger
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2. Proposta de leitura e interpretacao

E no contexto cujos tragos se acabam de definir esquematicamente que
se tem de inscrever a pedagogia da libertagao de Paulo Freire, cujo
pensamento pretendemos interrogar na convicgdo, ja referida, de que a
clarificagio dos problemas que a educagio e a escola nos pde hoje nao
se esgota nas questdes técnicas para que constantemente resvalam as
discussdes entre os tecnocratas e os politicos, nem se reduz a gestdo dos
problemas quotidianos em que se consomem os professores e a adminis-
tragdio escolar. A consciéncia de que o interesse emancipatdrio e libertador
da educacio tem de ser tomado como um interesse maior e a certeza de
que o que fazer educativo e a acgio pedagdgica postulam uma ideia
reguladora de educacdo e de escola balizam também a presente leitura e
interpretag@io do educador brasileiro.

E naturalmente dificil, para ndo dizer mesmo impossivel, ousar uma
interpretacio do pensamento de Paulo Freire que retina um consenso mais
ou menos generalizado. Corremos o risco de dele reter apenas o que 0s
nossos marcos de referéncia nos permitem captar. Estamos convictos da
possibilidade de recuperagio do seu discurso a partir de diferentes
quadrantes ideol6gicos e filoséficos. Sabemos das miiltiplas e controversas
interpretacoes do seu pensamento. Tido como um revoluciondrio por uns,
¢ considerado como um conservador por outros. Para alguns dos seus
intérpretes, ele é um cristdo convicto, enquanto, para outros, ele ¢ um
comunista militante 3. Com muito a propdsito, observava P. Furter que
Paulo Freire se transformou niio sé6 num homem controverso, mas, inclu-
sive, num mito, tornando-se dificil fazer a distin¢do entre as suas verda-
deiras intengdes e realizagdes, por um lado, e as representa¢des que dele
fazem os seus contemporineos, por outro (P. Furter, 1985, pp. 333-334).

A proposta de leitura e de interpretagdo que aqui se apresenta nasceu
de uma hipétese de trabalho que se propunha ler a Educag¢do como Prdtica
da Liberdade, a Pedagogia do Oprimido, a Ac¢do Cultural para a
Libertagdo, as Cartas a Guiné-Bissau, A Importancia do Acto de Ler, etc.,
no fundo toda a pedagogia da libertagdo, essencialmente como uma
pedagogia comprometida e critica, nascida e realizada no encontro € na
comunica¢io com os que sofrem a opressdo, determinada por uma

e principalmente E. Lévinas. Veja-se, a prop6sito da influéncia de E. Lévinas no pensa-
mento latino-americano da libertagio, o artigo de E. Dussel e D. Guillot — “Liberacién
latinoamericana y Emmanuel Lévinas™ in Enfoques Latinoamericanos (Buenos Aires), 3
(1975): 47-126.

5 Cf. P. Furter, 1985, p. 333; F. Franco, 1973, p. 24; El Mensaje, p. 22.
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responsabilidade soliddria, segundo a qual toda a educagdo e libertagdo
ou sdo dialégicas ou ndo chegam a ser verdadeira educagio e efectiva
libertagao.

Para precisar melhor o sentido da leitura e interpretagdo que fazemos
de Paulo Freire, cumpre-nos dizer que procurimos dar conta do percurso
existencial e pedagdgico do educador brasileiro, pondo em destaque as ex-
periéncias originais por que passou, experiéncias fecundantes onde teremos
de encontrar o himus fertilizador das suas mais genuinas intuigdes e das
suas convicgdes mais profundas que 0 levaram 2 elaboragdo de um
projecto educativo proprio e especifico, susceptivel de nos conduzir a
formulagdo de um novo modo de presenga em educagdo, num tempo €
num espago que, ndo sendo exactamente 0s de Paulo Freire, podem receber
das suas intuigcdes e do seu projecto um esclarecimento e uma reflexao,
em particular sobre dimensoes constantemente recalcadas no discurso
pedagdgico actual.

Lemos os seus textos como o discurso que esclarece, ilumina e
justifica a acgao empreendida ou a empreender. Procurdmos o mundo,
como dizem Gadamer e Ricoeur, de que fala o discurso como seu referente
com uma preocupagio central, qual seja a de elucidar a nossa prépria
situacio aqui e agora. Tentamos a compreensdo de Freire com vista & nossa
prépria compreensao e a compreensdo do nosso mundo.

Como qualquer outro texto e ac¢ao, a obra de Paulo Freire af estd
como obra aberta a toda uma série de possiveis leituras actuais e futuras.
Cumpre-nos mais reactualizd-la nos novos contextos que sdo os nossos do
que procurar, a todo o custo, encontrar uma sintonia e uma coincidéncia
com o autor ¢ a sua intengdo subjectiva origindria.

3. A génese das intuicdes e convicgdes mais profundas

Se as circunstancias dificeis da existéncia de Paulo Freire ¢ prestam
uma primeira ajuda para nelas encontrarmos a génese e 0 himus da sua

6 Paulo Freire, filho de Joaquim Temistocles Freire, do Rio Grande do Norte, oficial
da Policia Militar)de Pernambuco, €§piritista de Gertrudes Neves Freire, de Pernambuco,
WnﬂMMZI. na Estrada do Encanamento, no Bairro da
Casa Amarela, no Recife (El Mensaje, p.19), onde, 2 sombra das mangueiras, o chdo foi
o seu primeiro quadro preto e os gravelos de mangueira o seu primeiro giz (A Importancia
do Ato de Ler, p. 16).

Como ele préprio conta no seu auto-retrato (M.M. Alves, 1970) e na entrevista a
Pasquim (1978), a sua infincia foi bastante atribulada. Filho de uma familia pequeno-
-burguesa modesta que, a todo o custo, procurou sobreviver i crise econémica de 1929,
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rara sensibilidade humana, social e pedagdgica, um outro factor, vdrias
vezes apontado pelo pedagogo como decisivo, foi o ambiente familiar, o
clima de afecto, de didlogo e de compreensio, oferecido pelos pais e pelo
seu miituo respeito.’

Igualmente importantes para Paulo Freire foram as experiéncias de
dirigente universitério. 3

Decisivo parece ter sido ainda o afecto, a compreensdo e 0 encora-
jamento da sua querida Elza, professora primdria, com quem casou em
1944 e de quem teve cinco filhos: Com ela, logo depois do casamento,
se interessa e dedica, de uma maneira sistemdtica, aos problemas da
educacio, abandonando definitivamente a carreira de advocacia.

Mas, como o educador confessou por diversas vezes foram sobretudo
as suas experiéncias e actividades como educador e animador cultural no
Servigo Social da Indistria (SESI) de Pernambuco, no Movimento de
Cultural Popular (MCP) do Recife e no Servigo de Extensdo Cultural
(SEC) da Universidade do Recife que lhe proporcionaram o desenvol-
vimento e o amadurecimento das suas intui¢des e convicgdes mais
profundas.

numa luta frenética para ndo perder a sua posicdo de classe, o que a obrigou a abandonar
o Recife ¢ a transferir-se para Jaboatao, experimentou fome e, sobretudo, aprendeu a
compreender a fome dos demais. Com o irmao Temistocles, conhecia perfeitamente a
geografia da fome que era a geografia dos quintais dos outros donde retirava cachos de
bananas, ainda verdes, que escondia em folhas secas para que amadurecessem mais
depressa.Como ele prioprio também confessa, foi nesse hiimus da fome, de dor e de
sofrimento que se transformou num homem e bem cedo se deu conta de que havia muitas
coisas que ndo estavam bem e se interrogou acerca do que fazer para ajudar os homens.

A mie peregrinou por diversas escolas, & procura de um colégio que o recebesse
gratuitamente. Foi acolhido pelo Director do Colégio Oswald Cruz, depois de ter passado
com dificuldade o exame de admissdo ao ensino secundario, j4 com 15 anos e nido com
11 como seria normal, quando ainda escrevia rato com dois “rr”.

E diz ele: “S6 comecei a entender as coisas com 18 para 19 anos, quando voltei a
comer” (Entrevista a Pasquim, 1978).

7 “Com eles (pais) aprendi esse didlogo que tenho procurado manter com o mundo,
com os homens, com Deus, com minha mulher e com os meus filhos. O respeito de meu
pai pelas crengas religiosas de minha mae, ensinou-me desde a infancia a respeitar as
opgdes dos demais” (El Mensaje, p. 19).

8 Matricula-se na Universidade do Recife, em Direito, com 19/20 anos. N&@o obstante
a sua origem familiar modesta e as adversidades da prépria vida, conheceu, em poucos
anos, uma ascensdo e reputagio invejdveis. A sua notoriedade vem dos tempos em que
militava na Universidade, com outros jovens cat6licos, pelo que se designava entao por
“redemocratizacio” do Brasil, apés a queda de G. Vargas e com o fim do Estado Novo
(1945).
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Em 1946, entra, como assistente € técnico, na Divisdo de Educagao e
Cultura do SESI de Pernambuco, onde inicia uma ac¢do e um didlogo
importantes e decisivos com 0 povo, vindo a tornar-se director daquele
departamento. Datam de 1947 as primeiras experiéncias de alfabetizag@o
de adultos que o conduziram, mais tarde, ao método que iniciou, em 1961,
no MCP do Recife, de que foi um dos fundadores, continuado no SEC
da Universidade do Recife de que foi o primeiro director.

Como o educador testemunha nas entrevistas concedidas a Celso
Beisiegel e a Walter José Evangelista (Beisiegel, 1982, pp.36 e sgs.), fol
o “didlogo com o povo”, iniciado sobretudo com os pais dos alunos que
frequentavam as escolas do SESI, que constituiu o “elemento fundamen-
tal da sua formagao”. No contacto com 0S pais dos alunos, o educador faz
a experiéncia de que todas as dificuldades de comunicagdo que teve
inicialmente se deviam a uma grande diferenca de linguagem. Ai nasceram
algumas das intui¢des mais importantes da sua pedagogia: — a impossi-
bilidade da comunicacdo entre educador € educando a partir das palavras,
do discurso, das concepgdes do educador; —a necessidade de investigar
a linguagem do povo, 0s seus valores, as suas razdes, as suas concepgoes,
o seu universo vocabular, a semantica da sua linguagem; —e a recusa das
«cartilhas” tradicionais de alfabetizagdo porque constituidas a partir das
palavras e das concepgdes dos outros.

Neste mesmo periodo, Paulo Freire tem, entre 0S seus amigos, alguns
professores e alunos da Escola de Servi¢o Social de Pernambuco, onde
leccionou durante algum tempo. Desses contactos € experiéncias na drea
da assisténcia social nascem também algumas das convicgdes profundas
igualmente configuradoras do seu método: — a importancia terapéutica do
grupo em acgdes de educagdo, formagdo ou assisténcia social, — a recusa
das priticas assistencialistas, doadoras e paternalistas; —a urgéncia do
trabalho comprometido com as populagdes desfavorecidas.

A partir de 1958, como o educador reconhece na entrevista a W. J.
Evangelista, dd-se uma ruptura com algumas das suas anteriores orien-
tacoes “idealistas”. E na sua primeira grande exposi¢do sistemdtica —
Educacdo e Actualidade Brasileira(1959) — que encontramos, de forma
ja bastante amadurecida, algumas das grandes orientacdes que norteardo
a sua pratica. Nessa sua tese de habilitagdo para leccionar na Universidade
do Recife a cadeira de Histdria e Filosofia da Educagcdo critica a educagao
escolar brasileira e propde a sua revisao radical, assegurando que O
planeamento da educagao deve estribar-se em dois vectores essenciais: em
primeiro lugar, na explicitagdo clara de uma concepgdo de homem, que
deve nortear as reflexdes sobre educagdo; em segundo lugar, na andlise
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sociolégica dos elementos da actualidade historica que dificultam ou
favorecem a humanizacio integral do homem.

Vem também ja deste periodo a convicgdo profunda de que era neces-
saria uma aposta firme e determinada na educagdo, de que haveria que
recusar procedimentos pedagdgicos que pudessem levar a marca de
paternalismo, de assistencialismo e de autoritarismo, de que a educagao
e a acciio cultural deveriam dar-se como seu grande objectivo a formacdo
de personalidades democrdticas, mediante a instauragdo de uma prdtica
de didlogo e de participagdo do povo na construcio da vida colectiva, para
a supera¢do da autoridade “internalizada”, mediante o aprofundamento
da capacidade de reflexdo.

Freire, mais do que qualquer outro intelectual brasileiro, privilegiard
estes elementos e objectivos como as condigoes e os fundamentos de uma
democracia real, residindo neste enfoque e na grande importancia que lhe
atribui a sua originalidade e diferenca. E em nome destes postulados que
ele desenvolve ao longo da obra Educacdo e Actualidade Brasileira toda
uma critica a organiza¢ao e funcionamento da educacao escolar brasileira.

Se é verdade que os fundamentos tedricos que haviam de informar o
chamado “método Paulo Freire” se encontram ji pre-anunciados na sua
tese de habilitagdo, é sobretudo a sua ac¢do e experiéncia no MCP de
Pernambuco que lhe vido permitir a sistematizacio propriamente dita desse
método ( Entrevista a W, J, Evangelista— 1972).

No MCP do Recife, onde coordena o projecto de educacio de adultos,
Paulo Freire langa duas instituigdes bdsicas: o Circulo de Cultura e o
Centro de Cultura. Nos Circulos de Cultura institui debates de grupo para
o esclarecimento das situagdes problemdticas e em busca de solugdes
para as mesmas. Os didlogos estendem-se a temas como o nacionalismo,
remessas de lucros para o estrangeiro, evolugdo politica do Brasil, desen-
volvimento, analfabetismo, voto do analfabeto, etc.. Foi a partir destas
experiéncias de didlogo que o educador se interrogou sobre se nao seria
possivel encontrar um método activo que desse também resultados na
alfabetizacdo. Foi, assim, no dmbito das actividades do MCP, que Paulo
Freire iniciou, em rigor, as suas experiéncias de alfabetizacao.

Na posse de informagdes precisas e de resultados positivos e encora-
jadores, colhidos nessas experiéncias que lhe foram assegurando a validade
do método preconizado, Paulo Freire vai ter a possibilidade de incrementar
novas e decisivas experiéncias no dambito do SEC da Universidade do
Recife, criado em 8/2/62. Como primeiro director do SEC, o pedagogo
constitui uma equipa de sete pessoas e pdde, entdo, imprimir maior
impulso e mais rigor as investigagdes em torno da metodologia da
alfabetizagio.
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O governo federal, através do Ministro da Educagdo Darcy Ribeiro,
desloca verbas importantes para a realizagdo de novas experiéncias com
a colabora¢@o da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) de Pernambuco
e do Direcrério Central Académico. Universitdrios e intelectuais diversos
aderem incondicionalmente &4 campanha, trazendo-lhe importantes contri-
butos nos dominios da Sociologia, da Comunicagido e, sobretudo, da
Linguistica. O método, ap6s mais algumas experiéncias decisivas ? de que
se destaca a de Angicos, 1? fica consolidado e corresponde as preocupagdes
pedagdgicas enunciadas pelo seu autor nos escritos anteriores. Como refere
Paulo Freire, “as classes eram substituidas pelos ‘circulos de cultura’, os
alunos pelos participantes dos grupos de discussio, os professores cediam
o lugar aos coordenadores de debates. De igual modo a aula era substituida
pelo debate ou pelo didlogo entre educador e educando e o programa por
situacOes de aprendizagem.” (Beisiegel 1982, p. 144)

Ao contarem com o apoio comprometido de muitos intelectuais e com
o empenhamento militante dos estudantes universitarios catélicos da JUC,
as propostas educativas de Freire, a metodologia de alfabetizacdo e as
concepgoes pedagdgicas subjacentes tiveram de pronto rdpida difusio e
expansio. Por toda a parte, os grupos universitirios catélicos forneceram
os quadros dirigentes e executores preponderantes dos movimentos de
educacio de adultos. Foram ainda estes grupos de intelectuais e univer-

9 Sob a orientagdio do SEC, decorre em Jodo Pessoa, no Estado da Paraiba, uma
campanha de educacio popular com 10 ‘circulos de cultura’. Em Outubro de 1962, a
experiéncia € repetida num municipio do Rio Grande do Norte, a convite do Secretdrio
de Educagio. Também sob a orientacao do SEC, sio instalados, em Natal, mais alguns
‘circulos de cultura’ no dmbito da campanha “De pé no chido também se aprende a ler”.

10 E sobretudo em Angicos, no Estado do Rio Grande do Norte, que ¢ levada a cabo
a grande experiéncia-piloto de alfabetizacio segundo o método que definitivamente ficari
ligado a Paulo Freire. Angicos ficou para a histéria como a grande experiéncia pedagégica
da alfabetizagdo conscientizadora. “Em Angicos, 300 homens eram alfabetizados e
conscientizados em apenas 40 horas”. As colunas dos jornais nacionais e internacionais
referiam-se-lhe com grande &nfase. O New York Times publicou uma fotografia do primeiro
dia de alfabetizag@o. Jornais diversos, revistas e a televisdo noticiaram e comentaram a
experiéncia. A Tribuna da Imprensa do Rio de Janeiro, citando a Tribuna do Norte (Natal),
referiu-se-lhe nestes termos: “Uma experiéncia inédita estd chamando a atengfo dos jornais
do mundo inteiro. Estdio a caminho de 14 repérteres do Time e do Le Monde. ... Quando
acabar a experiéncia de Angicos é bem possivel que nunca mais seja enterrado ali um
analfabeto. E uma experiéncia, ainda, e ji é uma revolugiio” (Tribuna do Norte, 17/2/1963).

Na aula de abertura estiveram presentes o governador estadual Aluizio Alves e o
secretdrio de Educaciio e Cultura. Na ceriménia de encerramento, o Presidente da Repiblica
Jodo Goulart fez questio de estar presente. Populisticamente falava-se em “revolucio pela
educagiio”.
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sitarios catélicos que, gozando de grande influéncia junto dos governos
estaduais e do préprio governo federal, impuseram a todo o Brasil o
método de Paulo Freire que se veio a materializar, sobretudo, no Plano
Nacinal de Alfabetizacdo, ! de que Freire foi nomeado coordenador e cujo
método foi adoptado como método oficial de alfabetizagao.

4. “Educaciio como Pritica da Liberdade”

Em Junho de 1964, Paulo Freire é preso as ordens do novo regime
politico que o considera um revoluciondrio perigoso e um traidor da patria.
Ap6s mais de dois meses de cadeia e alguns dias de liberdade condicional,
confidencialmente informado de que iria de novo ser preso, em Setembro
desse ano, Freire parte para essa “realidade de empréstimo” que foi o
exilio.

Desse periodo brasileiro, desse sonho e dessa realidade, dessas espe-
rangas e dessas desventuras, dos entusiasmos e das decepgdes, dos éxitos
e dos fracassos e, principalmente, das reflexdes sobre tudo isso, sobre esse
experienciar tinico e {mpar, Paulo Freire deixou-nos, para além de outros
textos, a sua primeira grande obra de reflexdo que € Educagdao como
Prdtica da Liberdade. Concluida no Chile, redne, no essencial, as princi-
pais teses do seu autor e dd-nos conta das intui¢des e das categorias
centrais do seu discurso pedagégico-filoséfico e do seu projecto educativo.

A partir da anélise, nos dois primeiros capitulos, da sociedade
brasileira, nos anos que antecederam o Golpe de 1964, em transito de uma

11 O plano Nacional de Alfabetizagdo (PNA), criado pelo Decreto 53465, de 21/1/64,
sendo jd Mini 3o Jdlio Sambaqui, adoptou, como metodologia de alfabe-
tizagdo, o ‘tmétodo Paulo Freirg”. Na sequéncia da 1* experiéncia-piloto, levada a cabo
em Brasilia, o P entrou em funcionamento mediante a implementacdo de mais dois
outros projectos-piloto localizados: um, na regido Nordeste, em Sergipe; outro, na regido
Sul, no Rio, onde a experiéncia ganhou outra dimensdo e projecgéo, podendo ser consi-
derada como a experiéncia mais representativa do PNA, precisamente aquela que chamou
a atengdo dos opositores ¢ desencadeou toda uma série de reacgdes de que se fez eco
sobretudo o jornal Globo. Os dois projectos foram coordenados por elementos das equi-
pas de Paulo Freire de Pernambuco e de Sdo Paulo cuja primeira e Unica tarefa foi a de
realizar cursos de formagdo de alfabetizadores. '

Mas, quando tudo estava preparado para um langamento alargado, escolhidos os
primeiros municipios onde o Plano ia ter a sua concretizacdo, adquiridos imensos materiais
didécticos, prevista a inauguragdo oficial para o dia 13 de Maio, com a abertura de 300
Circulos de Cultura, as actividades sdo suspensas, no dia 2 de Abril, com o Golpe de Estado
que depds Jodo Goulart. Pelo Decreto 58886, de 14/4/64, o Plano ¢ extinto.
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sociedade fechada para uma sociedade mais aberta e democratica, o autor
passa a explicitar, no 3° capitulo, as conclusdes a que chegara como
educador empenhado e comprometido com a transformagao da realidade
social e politica brasileira. Formulara, entao, o objectivo de trazer uma
resposta de ordem pedagégica para os problemas de uma sociedade em
transicio, marcada ainda pela inexperiéncia democrdtica e por uma grande
auséncia de participagdo. A sua contribui¢do seria a de uma educagio
predominantemente critica e problematizadora, tendente a passagem de
uma transitividade ingénua para uma transitividade critica e que enca-
minhasse o povo para a decisdo e para a responsabilidade social e politica
(EPL, pp.85-88). Haveria que superar o analfabetismo e a inexperiéncia
democritica, superando a descrenga no povo € na sua capacidade de
trabalhar e discutir (Ibidem, p. 96), constituindo-o como sujeito e agente
da sociedade e do futuro. Uma educagio, assim concebida e fundamentada,
seria o Ginico antidoto contra os sectarismos e as posi¢des irracionais.

Na sequéncia do desenvolvimento destes propésitos, o pedagogo,
oferece-nos o 4° e dltimo capitulo, “Educacio e Conscientizagdo”, o texto
que, reproduzido em miltiplas publicagoes periédicas da A. L. e da
Europa, nos anos imediatos, permitiu ao mundo o primeiro contacto com
Paulo Freire e o conhecimento do seu método de alfabetizagao e,
sobretudo, das suas propostas pedagdgicas. Trata-se da primeira grande
exposicdo sistematizada das experiéncias do seu autor no Brasil (no SESI,
no MCP e no SEC), da génese das ideias e convicgdes mais profundas,
hauridas na experiéncia do contacto com o povo, dos resultados e,
sobretudo, do método tal como foi sendo aperfeicoado. Embora estejamos
ainda longe do que poderiamos chamar uma teoria geral de educacio, tal
como veio a ser formulada na Pedagogia do Oprimido e em Acgdo
Cultural para a Liberdade, encontramos ji ai a presenca dos supostos
antropolégicos, filoséficos e pedagégicos que informam a pedagogia da
libertacio: o homem como ser de relagdes, a crenga € a aposta na original
positividade do ser humano, a rejei¢ao da ignordncia absoluta do nao
alfabetizado, a convic¢do da capacidade de comunicagdo e didlogo do
oprimido, a certeza de que todo o homem, independentemente do grau da
sua ignorncia, é capaz de exercer um olhar critico sobre o mundo, a
rejeicdo da alfabetizagiio mecénica e, acima de tudo, a consciéncia clara
e a certeza de que uma educag@o ao servigo da superagio das atitudes
mégicas ou ingénuas perante a realidade teria de passar: a) por um método
activo, dialogal, critico e criticizador; b) por uma modificagdo do contetido
programético da educagio; c) pelo uso de técnicas pedagdgicas especificas
como a “reducio” e a “codificagdo” (Ibidem, p. 107). As tltimas paginas
da EPL sdo consagradas 2 exposigio do método de alfabetizag@o conscien-
tizadora. Vide quadro abaixo.
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5. A experiéncia na realidade de empréstimo e a “Pedagogia do
Oprimido”

Em Junho de 1964, como se disse, Paulo Freire € preso e, em Setem-
bro, parte para o exilio no Chile. E recebido em Santiago por Jacques
Chonchol, entdo director-presidente do Instituto de Desarrollo Agro-
pecudrio que o contrata, de imediato, como seu assessor para 0 que entao
se designava de “promogdo humana”.

Ainda ao servico do INDAP, Freire inicia uma estreita colaboragao
com 0 Ministro da Educagdo e com a Corporagio da Reforma Agriria
cujos programas de acciio se encontravam entio muito preocupados com
a alfabetizacdo e a educagdo de adultos. O brasileiro dd a conhecer aos
quadros técnicos dessas institui¢des as suas experiéncias no Brasil e
discute com eles a sua aplicabilidade no Chile.

E sobretudo no Instituto de Capacitacién e Investigacion en Reforma
Agréria (ICIRA), onde foi encarregado de orientar cursos de formacio de
coordenadores para a educagio rural, que Paulo Freire vai desenvolver
uma das suas mais importantes actividades. Para esses cursos escreveu
imensos textos de apoio que constituem parte substancial da sua obra,
correspondendo, por certo, ao periodo de maior fecundidade reflexiva e
produgio intelectual, cuja expressio mais elaborada se concretiza na
redaccdo da Pedagogia do Oprimido.

A Pedagogia do Oprimido, resultado das experiéncias e das obser-
vagdes levadas a cabo durante os cinco anos de exilio no Chile, redigida,
em boa parte, a partir de uma série de materiais que foram elaborados
como instrumentos de trabalho, de reflexdo e de orientagdo para os
animadores dos “circulos de cultura” em Santiago do Chile, no ambito das
campanhas de educacdo rural e de alfabetizagio promovidas pelo ICIRA,
inspirada ainda nas experiéncias originais de alfabetizagdo no Nordeste
brasileiro, é, com inteira justica, considerada a obra mais completa e mais
significativa do pensar freiriano. A ela vamos prestar aqui atengao
particular, designadamente ao 3° capitulo, na inteng@o de pdr em evidéncia
as intui¢des mais originais e as convicgdes mais profundas de Paulo Freire
e retirar delas alguma inteligibilidade e orientagdo para o que fazer
pedagdgico nas nossas escolas.

O I° capitulo, que retoma e amplia as andlises ji feitas acerca da
sociedade brasileira nos capitulos 1° e 2° da EPL, descreve, pelo recurso
a novas categorias sociolégicas, a situagdo concreta de opressdo, reali-
zando o que se poderia designar por uma fenomenologia da consciéncia
oprimida, ¢ formula as respostas que, no entender do educador, podem
contribuir para uma libertagdo da situagdo opressora.
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Segundo o autor, a situacdo de dependéncia e de opressdo revela-se,
por um lado, na “aderéncia ao opressor”’ (PO, p. 44) e, por outro, no “medo
de liberdade”(PO, p. 46). A consciéncia oprimida apresenta-se como
“hospedeira” da consciéncia opressora, aparecendo 0s seus comporta-
mentos e desejos como prescritos pelas pautas do opressor (PO, p. 46).
Mesmo conscientes da sua situagdo de opressdo, os oprimidos, por medo
da liberdade, podem — o que € frequente — preferir manter o “status”de
oprimidos ou desejar tornar-se o contrdrio do que s@o, passando a opres-
sores dos seus opressores.

A posicdo de Paulo Freire é, a este respeito, clara e inequivoca. Esse
ndo poderd ser o caminho. Os projectos histéricos que visam a simples
inversdo dos pélos ndo poderdo aspirar a uma efectiva libertacdo porque
continuam prisioneiros das pautas da opressdo. A libertacdo que uma
pedagogia do oprimido, com o oprimido, ajudara a realizar, implica:

a) a transformagdo subjectiva, ou melhor, intersubjectiva da cons-
ciéncia (PO, p. 51), com o reconhecimento critico da razdo da situacdo
opressora, com a expulsdo da sombra do opressor (PO, p. 68), com a
superagio do sentimento de auto-desvalia (PO, p. 69) e com a superagdo
da atracg@o pelo poder e pelo opressor (Ibidem), de modo a proporcionar
a “extrojeccdo” da consciéncia dominadora que habita a consciéncia
oprimida;

e b) a transformagdo objectiva da situagdo e realidade opressora,
mediante uma praxis que seja, simultaneamente, reflexdo e ac¢ido (PO,
p. 61).

Nem subjectivismo sem objectividade, nem objectivismo sem subjec-
tividade (PO, p. 51), mas praxis auténtica, que implica um projecto (PO,
p. 55), que nasce de um didlogo (PO, p. 55) com cada homem e com todo
0 povo, capazes de restaurar a intersubjectividade (PO, p. 56) da qual
ndo podem ser expulsos os opressores que também devem sair, assim,
libertados.

“O didlogo critico e libertador (...) tem de ser feito com os oprimidos,
qualquer que seja o grau em que esteja a luta pela sua libertagdo (...)
ndao podendo ser substituido pelo anti-didlogo, pela sloganizagido, pela
verticalidade, pelos comunicados, o que seria pretender a libertagdo dos
oprimidos com os instrumentos da domesticagdao” (PO, p. 72).

“A libertacdo, por isto, ¢ um parto. E um parto doloroso. O homem
que nasce deste parto é um homem novo que s6 é vidvel na e pela
superacdo da contradicdo opressores-oprimidos, que é a humanizagdo de
todos” (PO, p. 48).

O 2° capitulo reproduz, ao nivel mais restrito da educagio, o esquema
tragado no primeiro: da andlise critica de uma concep¢io e de uma pratica
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bancdrias da educac@o (instrumentc de opressdo) a concepgdo € a prética
de uma educagdo critica e problematizadora (instrumento de libertacédo).

A concepgdo bancdria da educagdo e a sua prética sdo a expressao da
contradi¢do educador-educando; s6 uma educagdo problematizadora e
dialogante na co-prontincia do mundo, em que todos aprendem a dizer a
sua palavra, permitird a superagdo daquela contradicao.

De acordo com o primeiro capitulo, ninguém liberta ninguém, ninguém
se liberta sozinho, os homens libertam-se em comunhao (PO, p. 37); de
acordo com o segundo, ninguém educa ninguém, ninguém se educa
sozinho, os homens educam-se entre si (PO, pp. 79 e 97).

Porém, o que constatamos, diz Paulo Freire, é que as relacdes
educadores-educandos sdo relagdes fundamentalmente narradoras e
dissertadoras de uma realidade que se apresenta simultaneamente parada,
estdtica, compartimentada e alheia a experiéncia dos educandos (PO,
p. 81). O educador aparece como o agente da opressdo, encarregado de
encher vasilhas vazias, trocando a comunicagdo pelos comunicados e o
didlogo pelos “slogans”, anulando ou minimizando o poder criador dos
educandos, “estimulando a sua ingenuidade e ndo a sua criatividade” (PO,
p. 85).

A uma tal concepg¢do bancdria da educagdo, cujos contetdos sdo
objecto de depésito e de crédito, de narragdo e dissertacdo, de transmissdao
e transferéncia, que reduz os educandos a espectadores e a recipientes e,
assim, mantém “apassivados” e adaptados na dominagdo, opde o pedagogo
uma educagdo problematizadora e dialogante que existencie a comu-
nicagdo, que instaure o companheirismo, que busque ser com os outros,
con-viver e sim-patizar, no mundo co-compreendido — a unica educagio
que servird a libertacdo. SO esta poderd permitir actos cognoscentes e
proporcionar situagdes gnosioldgicas em que o objecto cognoscivel, em
lugar de ser o terminus do acto cognoscente de um sujeito, se torna
mediatizador de sujeitos cognoscentes: educador de um lado, educando do
outro (PO, p. 96).

Se a primeira, a educagido bancdria, punha em evidéncia a contradigdo
educador-educando, s6 a segunda, a educagdo problematizadora, pela
instauragdo da “relagdo dialégica, indispensdvel a cognoscibilidade dos
sujeitos cognoscentes em torno do mesmo objecto cognoscivel” (PO,
p. 96), é verdadeiramente superadora da contradigdo.

“Para manter a contradi¢do, a concepg¢ao bancaria nega a dialogicidade
como esséncia da educag@o e se faz antidialégica; para realizar a supe-
ragdo, a educagdo problematizadora — situagdo gnosiolégica — afirma a
dialogicidade e se faz dialégica” (PO, p. 97).

No didlogo, ambos — educador e educando — se assumem sujeitos do
processo e crescem juntos, constituindo-se em educador do educando e
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