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A circnla@ﬁo de informagcdes entre os envolvidos no processo educacional ¢ uma das

condices necessdrias ao processo de democratmu;io da gestao, e vem sendo prioridade

desta Secretaria desde 1989,
O Plano Editorial 92, do qual este documento faz parte, émaisumaformadepoesilﬁli—

: _'mrquetodospmtkipmdasdecmﬂw,bemcomodoacompanhamenmecontmledapolm-[f e

ca educacional da cidade de S&o Paulo.
Ele se compde de cadernos editados pelas seguintes instancias: Diretoria de Orientacdo

‘Técnica, Movimente de Educaciio de Jovens e Adultos, Assessoria Técnicst e«de Planeja-

mentnerjetosEapedaisdaMAlémdmso,uhwésdeeartamef‘ , prestam-se
contas & comunidade mais ampla do caminho percorrido até agora enﬁ*dimeio as-metas
det‘imdas co!eﬁvamentg por é eadores, alunos e pds.
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Passamos as maos dos educadores das Es-

colas Municipais de Educagéo Infantil este tex-

to, registro de um intenso trabalho de formacéao
permanente, que integra a série de documen-

tos referentes ao Movimento de Reorientagéo
Curricular da Secretaria Municipal de Educacéo. "

Em 1989, quando iniciamos o trabalho com
os grupos de formacdo de professores, coor-
denadores pedagdgicos e diretores, iniciamos
também a producéo deste texto. Neste primei-
ro momento, o contetddo foi sendo recolhido
-através das falas, das reflexdes sobre a prati-
ca, dos aprofundamentos teéricos necessarios,
das problematizagcées com professores, alunos

e pais.

Num segundo momento, fevereiro de 1991,

os educadores das equipes de educagao infantil
. dos Nucleos de Ac¢édo Educativa (NAEs) e a Di-

~ retoria de Orientagdo Técnica (DOT) iniciaram.

o processo de redacédo do texto. Definido o ro-
teiro coletivamente, as equipes de cada Nucleo
de Ac¢do Educativa escreveram um primeiro es-
boco de texto que na Diretoria de Orientagdo
Técnica se procurou organizar num texto Gnico.
, Assim, em agosto, uma primeira versdo do

texto foi lida, discutida e reelaborada com os

componentes das equipes dos Nuicleos de Agdo |
Educativa e da Diretoria de Orientagdo Técni-

ca. H4 que se ressaltar aimportancia deste mo-
mento do processo, pois que, se por um lado
foi gerador de polémica, desentendimentos, an-
gustias, desanimo, ressentimentos, por outro

- lado foi provocador de novas buscas, maior -

aprofundamento teérico, mais objetividadé e
pertinéncia do texto, novas formas de: mtera—
¢do entre as pessoas. Neste momento co
camos a nos defrontar com uma di
pois estévamos indo na'
‘cesso convencmnal de conce

um processoao‘cohéi" |
texto o trabalho que se fazie

. fevereiro a maio, de diferentes formas e em: dh

- e propostas de alterag&o.

4 trabalho com o texto, o jeito novo de olhar pa-

 recebido ndo como uma pi

- como objetwo org

sdo preliminar, foi apresenfado aos educado- -
res .das 324 EMEIs, 91 PLANEDIs e 278
Classes Comunitarias em janeiro de 1992. De

ferentes agrupamentos, professores, coordena-
dores pedagdgicos, diretores, funciondrios e
pais leram, discutiram, Ievantararn\duvudas, for-
mularam questdes, encaminharam sugestbes

Sem duvida, este momento do processo re-
presentou o que hé de mais rico e importante
em toda a tarefa de. producéo do texto. Dos re-
latos desta fase, um primeiro ponto que se des-
taca é o que se refere & identidade que os
educadores estabelaceram com o contetido
abordado; outro, o de se perceberem também ‘
autores do texto na medida em que as criticas -
feitas seriam realmente incorporadas no novo R
texto. Merece ainda ser destacado, a partirdo

ra a EMEI, inserir-se no seu movimento e fazer’ ‘
avancgar {anexo 1).

Chegar a esta versdo ndo foi tarefa fécii “
pois, certamente, o novo texto ndo foi capaz
de.incorporar toda a riqueza e vitalidade do O
cesso. Também deixou, sem divids,
tivas néo contempladas, questi
discordancias, lacunas a serem

Em face disso, propqmos‘gw&

talhada, mas, sim, ¢



1 — INTRODUGCAO

Discutir o processo de reorientacéo curri-
cular nas classes de educagao infantil implica
resgatar as concepgdes de mundo, de homem
e de educagdo que subjazem a escola que te-
mos e a que queremos, contextualizando-as no
bojo das condigdes histéricas, politicas e so-
ciais onde a prética educacional se concretiza.

Tentar compreender a escola e a trama das
relagbes que definem o seu papel nos remete
a visdo de mundo que direciona essas mesmas

relagdes e esse mesmo papel. Historicamente,

o curriculo tem orientado a agdo pedagdgica
da escola e tem se mostrado um instrumento

eficaz na reprodugdo de interesses alheios a es-

cola e & comunidade a que ela serve; interes-

ses nem sempre desvelados, reconhecidos ou

explicitados para os educadores que executam
e assumem esse curriculo muitas vezes como
seu, sem repensé-lo ou queéstiond-lo. E preci-
so ter claro que a escola e o seu curriculo de-

veriam responder as necessidades sociais..

Conhecer, pois, essas necessidades nos leva
a desvelar para quem e para que, hossa escola
trabalha, ou seja, que papel ela assume na nos-
sa sociedade, a favor de quem remete seus es-
forcos e, conseqiientemente, contra quem
esses mesmos esforgos acabam sendo poten-
cializados.

E é nesse fluxo de agdo, nesse desenrolar
de acontencimentos histérico-sociais, que o
curriculo deve delinear o seu objetivo, o seu pa-
pel, o seu espaco de marcar e de definir a agéo
pedagdgica.

Reorientar esse curriculo implica em conhe-

cer as diferentes concepgdes que ernergem nas

: (1)Aexpress§oéempregada WA G'amm , .

1984, pag. 63 . .

(2) Expeletta J. e Rockwelle. ‘A esco!a m!nto da um processo macabado" in Pesquisa Pumdpanto. Sﬂo Paulo, Consz‘

Editores, 1986, pag. 26.

escolas (até que ponto os curriculos que temos
podem ‘‘definir’’ a escola que. queremos?), res-
gatando, sem duavida, todo processo VlVldO e.
construido. pelas escolas. - .
A trajetéria histérica da Etiucacéo Infantil

'no Ensino Municipal de Sdo Pauid com sua ori-

gem, mudangas legais e programagdes expli-

ca, em grande parte, seu presente modo de ser:

a indefinicdo de seu papel como escola, sua

' acdo mecénica e fragmentada, a auséncia de

projetos educacionais préprios, a desarticula-
¢do com a escola de 1¢ grau.

No entanto, sabemos que a escolando é e
nunca seré apenas o resultado das decisdes ofi-
ciais. Coexiste sempre, com a histdria oficial e
documentada, uma outra histéria, mais dificil
de se explicitar, mas que explica o fato de que
as escolas ndo sdo todas jguais mesmo fazen-
do parte de um mesmo sistema de ensino. As-
sim é preciso estarmos atentos ao Movimento

. social a partir das situagdes e dos sujeitos que

realizam anonimamente a histéria. Por que de-
terminadas idéias pedagdgicas fizeram tanto

- sucesso no nosso meio educacional? Néo de-

ve ter sido apenas porque estavam na progra-

macg¢do ou porque fizeram parte dos

treinamentos, embora isso tenha seu mp,
‘De alguma forma, essas idéias encommm

ressonancia nos NOSSOs educadam

‘forca material’’, (1) . -~ 7 :
Por outro lado, essa M“"

cadores e esc}o!asv 'f t
seu-tempo’” ¢ ‘

' mm da Hktéﬂa Rio de Janelro, Cwmzacéq Brasileira,
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2 — AS MARCAS DO PROCESSO HISTGHICO T

A problematizagdo com professores {o prl-
meiro momento do movimento de Reorienta-
cdo Curricular, realizado em agosto de 89 em

todas as escolas municipais) indica que as

EMEIs tém oscilado entre desempenhar as fun-

¢Oes assistencialista/recreacionista e prepara-

téria para o 12 grau.
Sem duvida essa oscilacéo parecé indicar

‘uma inquietagcéo muito presente entre os edu-

cadores das EMEls quando se coloca a ques-

tdo da educacdo das criangas de 4 a 6 anos.

Na Rede Municipal de Sdo Paulo, os Parques
Infantis deram lugar 4s EMEIs de hoje. Circuns-
téncias de natureza polftica, social e econémi-

ca estdo na base da criagdo dos primeiros
- Parques Infantis em 1935; contudo, talvez até

mesmo por terem se submetido a orienta¢cdes
diferentes de cada administracao que se suce-
deu, as funcdes assistencialista e preparatéria
acima mencionadas foram sendo atribuldas as
escolas de educagéao infantil ao |ongo de sua
histéria.

Em virtude do processo de lndustnahzacéo
e urbanizagdo que se acentua no final do sé-
culo XIX e inicio do século XX, em algumas re-

gides da. cidade de Sdo Paulo como Brds,

Mooca, Bom Retiro e Ipiranga, a forma¢ao de
corredores de industrias fez surgir nestes locais
aglomerados de habitagGes insalubres, os cha-
mados corticos, onde viviam as familias dos

operarios. As precérias condigbes das casas,

somadas a falta de infra-estrutura sanitéria da

_cidade, repercutem mal na saide da crianga

que se torna a maior vitima das eptdermas de

tifo, tuberculose ediarréias. A esse wadm@m sty
_ juntar-se ainda as condigfes desumanas de ¢ ox-
E p!ora(;ao da forga de trabaltho, os baixos salé- g
.+ rios e a alta de pregos dos alimentos. A mulher NS
B j4 ndo pode ficar em casa, cuidando dos filhos.
- Sua forca de trabalho, tambem objeto de ex-
: j',ploraséo e discriminagdo, passa a fazer parte

! a"t; a.do contingen:ta de méao-de- obra a servi- o

¢o da inddstria e do mérc'o ,
Em 1922, num clima de grande efervescén-
cia politica, acontece m.Séq Paulo a Semana

de Arte Moderna, um movimento gerador de

muita polémica e que deix 'a ‘marcas profun-
das na vida cultural brasileira, apontandp para
a busca do nacnonal ‘e, a0 mesmo. tempo, pal

'colocar a cultura brasilsira ‘em dia’’ com o ‘que

" Pioneiros da Educdg8io Nova (1932) infiufram.

: ;7 ‘anos) denomlnavam-se “1ardlnawasf’,
reservando-se 0 nome de ‘educadora

ocorria no plano europeu. Mério de,Andrade,,
um nome importante do movimento modernis-
ta, em 1935, é escolhido pelo prefeito Fabio
Prado para dirigir o recém-criado Departamento
de Cuttura. Entre suas iniciativas nesse setor
est4 a criagdo do ‘’Servigo Nacional de Parques
Infantis’’. E interessante observar que os pri-
‘meiros Parques Infantis surgem como uma ini-
ciativa do.poder publico para dar atendlmento
as criancas. de 3 a 12 anos, que, face as condi-
¢bes reais de vida a que estavam sendo sub-
metidas em decorréncia da nova ordem social,
ja mostravam sinais evidentes de abandono. Na
época, as reivindicagées que emergiam do mo-
vimento operério muito contribufram para a ex-
plicitagdo . da situagdo de abandono e
desrespeito para com a crianga.

Vale ressaltar ainda, na criagéo dos Parques
Infantis, a mﬂuéncfa do movimento escolano-
vista. Nesse sentido, a IV Conferéncia Nacio-
nal de Educagio (1931) e o Manifesto dos

decisivamente na polftica educacional e espe-

cificamente na educagéo infantil. E de 1933 o
Cédigo de Educac.ﬁo elabgwdo'pér Fernando
de Azevedo, a primeira lgi qu ét#e e8paco pa-
ra a pré-escola, colocai basa do siste-
ma escolar. A proposta dos Paiques Infantis era
bastanhe simples, «enmecaram suas ati-

vam com as cnancas menores (de 3 a

da cnanc;a malor se
A funt;&o ass:s.

tis foram sa vol-




® Parques exintentes
) ® Parques em execugio .

Q Parques projetados

'FONTE: PARQUES INFANTIS = DEPARTAMENTO DE CULTURA = 1.936

tando para uma fum;ﬁo pregaraténa a » gsco-  '

las primérias.
, A marca assustencnah;ta, no entanto
desapareceu. As mudanc;as introduz:dgg a

vés da legislagéo, como a prépria transforma:

¢8o do Parque Infantil em Escola de Educacéo

Infantil em 1975, a mudanga no seéu funciona-, ..
mento e.no quadm de pessoal ndo acarfetaramj «

mudangcas significativas no trabalho real.

" alguns pro;etos ‘ela o}ados pelas EMElIs. Ain-

da hoje, em muitas EMEls, até um ter¢o do tem-
poé .u,sqdo para higiene das méos, escovat;éo

. dedentes, descanso, alinfentacfo e outros cui-

dados com higiene e satde. Mas; talvez, onde




{

.a vuséo ass:stencuahsta se mostra cgm mals for-‘

¢a é na relacdo com a crianga. A crianga tem
‘sido vista como um ser que néo é capaz de fa-
zer determinadas coisas, a quem & preciso vi-
giar, modelar, tornar boa e atenciosa.
 Segundo Sonia Kramer (3), o sentimento
moderno de infancia compreende duas atitu-
des contraditérias — uma que a considera in-
génua, inocente e graciosa, merecendo ser

‘“mimada’’ e a outra que a toma como um ser

imperfeito e mcompleto e que precisa ser ‘’‘mo-
ralizado’’.

Esses dois componentes — inocéncia era-

zdo — embasam um conceito de crianga que
se pretende unico e natural, mas que caracte-
riza de fato a crianca numa concepgédo
burguesa. '

Ao se pensar numa Escola de Educacéo In-
fantil para as camadas populares, ndo podemos

" OLGAIR GOMES GARCIA

(3) Kramer, S. A politida: do'
{4).Kramer, S.. @ Souza; 8..J:0:
Paulo, FCC, 1991, 69-80. ...

supo: uma cnant;a abstrata, mas temos que e

var em conta suas condi¢bes materiais de vi-

‘da, ndo para comparar .essa; crian¢a a uma

suposta ‘‘crianga ‘modelo’* (concebida pela
ideologia burguesa), desembocando numa-edu-
cagdo compensatdria, mas para concretizar'a
educacgdo que interessa.a crianca dessa cama-
da social. v

- ""Entendemos que enquanto su;ecto social
e histérico que é, a crianga néo pode seqamms
confundida; ela ndo.pode. ser percebida apenas
como ‘sujeito em crescamento, em-processo,

" que ird se tornar alguém um dia (quando dei-

xar de ser crianga e virar gdulto). Ela é;alg,uém
hoje, em sua casa, narua, no trabalho, no clu-
be, na igreja; na-creche, na pré-escola ou na es-
cola, construindo-se a partir das relagdes que
estabelece em cada uma dessas mstanclas e
em todas elas."




Aa tongo da histéna da educar;&c brasﬁes— '
ra, conceitos: como caréncia, marginalizacdo
cultural e e_ducaq:ﬁo’ compensatéria foram ado-
tados sem uma reflexfo critica mais aprofun-
dada € ‘acabaram se constituindo num enorme
preconceito com relago as criangas das cama- -
das populares que supostamente teriam defi-
ciéncias de ordem cultural, linglistica, afetiva
e outras.

As criancgas das camadas populares sem-
pre foram vistas como carentes, abandonadas

e essa caréncua haveria que ser compensada,
fosse através dos cuidados com a higiene, sau-
de, ahmentac;éo e lazer{preponderante nos Par-
ques Infantis até a década de 50) ou pelo treino
das habilidades perceptivo-motoras e das fun-
¢bes cognitivas (a partir da’década de 70).

Nos E.U.A. e na Europa a vertente prope-

" déutica na educagao infantil, na linha da edu-
cacdo compensatéria,-ganha forga, apés a Il
Guerra Mundial. Entre nds, mais precisamente
na década de 70. Em fungdo dessa tendéncia,
passou a haver um',a preocupacado com a ela-
boragdo de programagbes para a educagdo in-
fantil. Até a década de 50, a programac&o dos

- Parques Infantis era a prépria vivéncia em ca-
da parque e a troca de experiéncias entre eles.
As festividades eram o 'ponto culminante das -
programacgdes e deixaram sua marca no coti- -

b diano de muitos-deles. Ao nivel do curriculo

‘ ' operacional, é muito freqliente constatar que

o planejamento das atividades nas Escolas de

Educagédo Infantll apresenta como eixo as ‘‘da-

tas comemorativas’’ com a preocupat;éo qua-

. se exclusiva de orgamzar 0 tempe para manter
" as criangas ocupadas em “‘coisas’’ suposta- -
mente interessantes para elas. As salas de au-
la.sdo decoradas com cartazes e mébiles feitos
pelos professores {ou pelos professores com

ajuda dos alunos) onde aparecem quasa*sém—"
pre desenhos esteriotipados de {ndios, Pedro

Alvares Cabral, D. Pedro |, Coelho da Péscoa, -

e o trabatho com as criangas a partir dessa

“motivag#o’’ em geral, inclui histarinhas, pin-

turas, colagem, émtos, dangas. Trabalha-se o

o ta'’ e quase sempre
A _se apoiar numa acé
A “aprendaagens s;gniflcatw'“ A
- N&o'é possivel ignorar éssa’ marca aﬁeix&r
de questiona-la, quando se procura. ccmoebsr

| a EMEI como uma escola de quahdade para as:
e criangas das camadas populares R

" cronoléglca

 aspecto mais superficial ¢ recreativo dal'de- as

Os estudes miciadas em 196? parakm, .
tar uma pmgramac;éo resultaram num: docu
‘mento publicado em 1972 Trata-se de uma -

proposta curticular para os ainda denominados -

Parques Infantis. Em suas conssderacoes gerais,
a proposta diz levar ém conta o *’desenvolvi-
mento total da crianga’’, entendendo-se essa
totalidade como a ‘‘soma’’ dos aspectos bio-
I6gicos, psicol6gicos e social. Do ponto de vista
filoséfico, pretendia-se formafa cnanc;a ‘para
uma sociedade democrdtica’” e como teoria pe-
dagéglca considerava-se o processo educati- '
vo como ‘‘uma interagdo entre o individuo e o
meio’’. O individuo-seria ativo, ‘‘agente de sua
educacgao’’. )

‘As consideragdes que’ acompanham essa

proposta, as recomendac;oes sobre o t_rabaihp o

com a crianga, os treinamentos e cursos reali-
zados com professores exercem forte influén-
cia sobre as propostas curriculares posteriores
e principalmente sobre o tipo de trabalho pre-
sente ainda hoje nas EMEls. ‘
-Nessa proposta o pré-escolar é apresenta-
do gomo um ser com caracteristicas bem defi-
nidas e rfgldas de  acordo com a idade
PQrbxemp!o, no-que se refere ao
ito, "‘a crianga de 5 anos seria
" mais reservada e mdependente do que ade 4

- anos; distinguiria direita e esquerda em sua pré-

. priamao; escovaria os dentes; gostaria de re-
- cortar figuras e pregé-las’’... Essa crianca teria
também necessidades fisicas, tais como: “‘dor-
mir 11 a 12 horas por noite e duas horas du-
‘rante o dia, ter regularidade no horério das
refelt;ﬁes, limpeza, exercicios para desenvolver
os muscutas

- A leitura critica dessa caractenza(;ao pré-‘ o
-escolan 4 uma referéncia importante para en- -

ntrar a origem de algumas préticas qua;se
"institucionalizam nas EMEls, e sdo rejeitadsas .

" pelas préprias criangas quando dizemndo gos-
~ tar “‘de ter hora para t@do", "dormir depoisdo

almoc;o" "eseovafr dentes’), ‘‘abaixar a:ca-

) “{pre blarhatfzaz;ao com.-os alu-
préticas e outras, tais como
‘ 7880, -atividades de higiene,
sstituldas de sentide; precisamser

no da escoia, ‘para sereiy niahtidas, premsam

'ger ressignificadas pard'que ndv se tornem me- -

- cénicas ‘e vazias de sentido,

‘.- Adsm olhiar perspicez sobre a atmdade mt-

12

s ’ dnades e mesmo aquelas que
wfaae ,mpresmndive:amq trabatho cotidia-




" plementada pelas experiéntias e pela
L»capactdade de atem;ao Assume o caréter m

“mento — Comunic
" preendendo: Lifi
- Educagdo Musical,:

:
]
:
;
-
;-

neira. da EMEI ho;e, fataimente recazré sobre a |

questdo da deteriorag8o da- organifzaq:éo do
tempo na escola. Embora muitas atividades se-
jam desenvolvidas com dispéndio de energia
dos professores e alunos, hd um desperdicio
do tempo curricular, pois se cumpre um ritual
que dificilmente contribui para ampliar e orga-
nizar o conhecimento de mundo desses alunos.
A rotina da EMEI precisa ser revista de modo
‘a garantir o tempo curricular para o trabalho pe-
dagdgico com as camadas populares que é nele
e com ele que as relagbes pedagégicas objeti-
vam a fungédo do ensino.

" A proposta de 72 enfatiza a prontiddo pa-

ra a alfabetizag&o nos seus aspectos motores

e neurolégicos. Acreditava-se que além dos fa-
tores psiquicos e daidade cronoléglca,_ a apren-

OLGAIR GOMES GARCIA

dizagem seria afetada pela maturidade dos
érgéos dos sentidos e pela dlferenca entre os
$€x0s.
- A idade mental era considerada fator pre-
ponderante para a aprendizagem e seria com-

épamcem orgam»

as Ciéncias, compfwﬂd Ll

() Departamento de Educacéa’e

ko,

formados em Escolas Munimpais de Eﬂﬁcaciu

- Infantil. Nesse ano, foi criado também (] ptamo

de Educacéo Infantil (Planedi), que consistia na
abertura de classes para as criangas de 6 anos;,
em Escolas Municipais de 1° grau, tendo em
vnsta a "preparac;éo para a alfabetlzac;éo
ma perspectiva, portanto, de compensar “‘ca-
réncias cmturals

- A primeira propOsta cumcufar elaborada pa-
ra as EMEls inspira- se no modelo de ‘dducaclo
compensatéria que, na "década de 70, hd dis-

curso oficial brasntenro era a chave para todos

os problemas educacionais. Da mesma fofma
que o programa de 1972 para os Parques In-
fantis colocava como meta o processo de de- N

senvolvimento integral

dindo-o nos aspectos
séem emocnonal Briex




ook lantar n iEls oposta
de edug, ;,éomp'ens,agﬁri'a,?‘sypondo;'se um
quadro de educadores.no devidamente prepa-
rados para tal? TR e
- - O-meio utilizado foi o treinamento de sen-
tido multiplicativo, acreditando-se poder assim
atingir todas as escolas e todos os .educado-
~res. Ora, o0 que a préatica demonstrou foi que,
ao chegar ao professor, a fundamentacao tes-

fica da proposta j& havia sofrido tanta simplifi-

6a3¢do que. quase- s6 restava o aspecto
tecnicista das atividades do trabalho pedag6-
gico.. O professor - fora treinado, mas nao
formado. S e

Essa distingdo ¢ feita:porque o trabalho de
formagdo 6 mais abrangente, na medida em

que, 0. embasamento tedrico se faz a partirda

discussdo da prética, que vai sendo contextua-
lizada através de.seflexdes, questionamentos

e debates. Com a precoupacso de transformar

a prética considera-se.o professor como sujei-
to. ativo deste- processo. No treinamento,

espera-se que os professores sejam meros oxe- -

cutores das propostas, desconsiderando-se sua
identidade e a importéncia de seu papel.
E importante ressaltar as marcas dessa pro-

posta ainda hoje presente na EMEI. Os exercf-
 Cios de coordenagéo visomotora (Frostig), com -~ p
- 0 tempo, perderam a referéncia tedrica e sofre-

ram deterioracfies e sﬁi&m‘iﬁcacﬁefs;_{desenhos '

Mmimeografadog),inas g.éinda;ffe,&o utilizados por

muitos prof mesmo ndo sabendo mui-
ram . abson as- escolas de
educacéo infadti 18:que; sem diivi-
da, constituem-se em poios fortes de resistén-

- Gia,. quando. agora- 1ee . digcu 3 @ fung
Pedagdgica da EMEL -

1 Q mtmmoaosnmm ompen:
satdmseaabomgpmd&mwsﬁo uityra} foi
ampliando-se nd medida em que,se, comegou
aacumular evidéncias de qus as criancas das
classes populates néa estavam sendo efetiva-
‘menta.bensfisiadas, Ao contréeio, s programas
: estavamsanmpnmmmsmcqcememdm

- criminar. e marginalizar a3 criangas. Ty

_ =Im.1980; 0 Pregrama Nacional de Educa; - '

da educecio con "38téria. mas nlio.c

gue apontar para uma pré-escola com umM

eéomdagégmma HE R e ;\ét’;.«:‘z
v Apesardetodas as criticas, a.programacéo

 elaborada pela Sectetaria Municipal de Educa-

- de.controle e arientag&o espacial e de discri-
. ‘minac8o visual e auditiva, auto-imagem nega- =
- tiva, - desatencso, dificuldades de relacio- .
gia para enfrentar tais dificuldades, propse o

- aprendizagem, baseadas em ROBERT VALE:

(98,9 tena.de tomes: que permitissem;inte-
QIBE UM ndmero | bastante . grande das

- axanplo, se.o temafosse.‘Animais’’,

(pén'sétié'n‘ o

. Seus objetivos explic_itam“cl)afamént‘;e oca-
réter compensatgrio e preparatdrio ao 1° grau,
Tomando os aspectbs.biolégigbs, psicolégicos :
@ sécio-culturais enfatiza em todos eles a ne-.
cessidade de compensar as possiveis deficién-

cias internas ou . externas que fatalmente
dificultam a aprendizagem. I
B . Baseia-se em Piaget no que se refere aos
aspectos cognitivos apresentando uméa descri-
¢do das Caracteristicas que as criangas deve-
riam apresentar em cada estégio. Nota-se

- também a preocupacio de incorporar as indj-"

cagdes da Lei 5692 quanto a organizagdo do
‘quadro curricular (anexo Ili). o
Os textos utilizados para reflexdes nos trei-
namentos enfatizam os fatores biolégicos (tais
COmMo mé nutricéo, doencas e condi¢des de hi-
giene) e os fatores sécio-econdmico-culturais,
pelas dificuldades. cognitivas, afetivas e psico-
‘motoras das. criancas. ; R
~~ Apelaparaa responsabilidade do educador
‘no'sentido de adaptar acrianca 3 escola e aps
_Padrées das camadas médias da populacio,
Considerague a maioria das criangas da EME}
apresenta muitos ou alguns dos seguintes pre-
lemas: vocabul4rio diferente, dificuldades de
comunicagde, m4 condiggo ffsica, dificuidades

namento, apatia, irritabilidade. Como-estraté-

‘treinamento. nas capacidades: bsicas paraa
,ge'utamacéo-dor‘conteu'«dgenaraasx@m-
868, nos trés estégios das escolas de edyca-
‘g8o; infantil, baseava-se, ngs.-4dreas . de
desenvolvimento da aprendizagem, .segundoia
classificac8o de Robert Valett. Por meiq de Angi-
: ibes; 0p.pra 8s0res tomavam

RS- 00D ldadesbés«zqsdﬂ
kdgMplett e recebiam.instrymen-
proceder.com as criangas. Mo
'BRSING, 0s professores etam
Sgntido de grganizar as ativida-

<apagidades de -aprendizagem. ‘Assim, ‘por
atividades de.linguagem, matematica,



;

(;ﬁo artfst:ca au mtegragso socual devenam ser
desenvolvidas, focalizando ‘‘Animais’’.

Sem duvida, na histéria da EMEI, esté for-

ma de planejamento merece ser descértada Se,
por um lado, representava uma tentativa para

superar a fragmentagdo, ainda ho;e muito pre-

sente no trabalho pedagégico, por ‘outro lado,
como proposta vinha reforgar a énfase nas téc-
nicas e materiais de ensino e ndo no conteu-

do. Assim, o trabalho centrado na Atividade ou

Centro de Interesse (expressdo mais utilizada)
é colocado como metodologia para tornar
“’mais interessante’’ o trabalho com as crian-
gas de 4 a 6 anos. O tema integrador era de-
terminado ‘‘a priori’’ pelo professor, que
também escolhia o que ia ser trabalhado quan-
do e como.

Assima Educac;ao Infanul de 1935 a 1982,
foi se organizando e assumindo caracteristicas
que a colocavam ora dentro de uma fungéo
mais assistencialista e espontaneista, ora nu-
ma funcdo compensatéria e 'preparatéria a 1?2
série do 1°¢ grau.

Concebendo a crianga mais como um indi-
viduo a ser ‘‘treinado’’ em determinadas habi-
lidades e “’educado’’ para incorporar hébitos e
atitudes de ‘’boas maneiras’’ e alguns valores

‘morais, as propostas curriculares acabavam por

centrar-se mais no professor que nos alunos.
Assim, justifica-se a decoracdo das paredes da
escola com desenhos e pinturas de seres, ob-
jetos e paisagens que o adulto considera co-
mo sendo do gosto infantil; os cartazes feitos
com ‘‘muito capricho’’ pelos professores para

~ilustrar atividades que véo desenvolver com os
alunos; as festas em que as criancas se apre-

sentam em numeros arduamente ensaiados an-
teriormente; as pastas dos trabalhos didrios
que, na verdade, tém mais participacdo dos pro-
fessores do que dos alunos; a postura de man-
dar as criangas trabalharem e ficar assnstlndo
sua agdo.

De 1983 a 1985 uma nova proposta curri-

cular foi elaborada para a EMEIL Nesta nova pro--

posta; hé uma intengdo clara de romper com

‘uma concepclio de escola de educaglo infan-

til meramente ass:s‘tanéi&hsta efou preparato-
ria e lnSlStIl' na fum';lo ﬁoﬂagégtcar da esco!a

que a elaboraram fizevam in
balho de observat;éo das ’

‘ou incompletos. Desse processo, resuitou a pro-

. a Rede Municipal ao final de 85 (anexo V). Nos

" '0s objetos, mas@ambém arefletir sobre a acéo

‘papel do professor na aprendizagem da crian-

‘yue levam a crianca a pensar, levantando hi-

uma pnmeira prcposta de’ trabatho cbm;fortey 7
_inspirac8o piagetiana que foi apresemaﬂa edis-

cutida com os educadores de educacéo infan-
til. Levada para a aplicagdo efetiva nas EMEIs,

sendo avaliada no processo e reformulada nos
aspectos que se apresentaram fa!hos, omissos.

gramagdo que foi.oficialmente divulgada para

aspectos de Linguagem Oral e Esctita e Racio-
clnio Légico Matemético coloca como papel da
escola de educac¢éo infantil instrumentalizar a
crianga de forma a possibilitar-lhe enfrentar
com sucesso as etapas escolares subseqiien-
tes, assegurando-lhe novas formas de com-
preensdo, leitura, comunicacéo e representacio
do mundo. Tbmarvdo como principio metodo-
I6gico encorajar a crianca n&do s a agir sobre

realizada, chama ‘aatencdo para o importante

ca. Ao professor .caberia *‘planejar, organizar,
apresentar e. comwlar svtuag:ées desafiadoras

pdteses, refietindo e procurando respos o
forma a assegurar que 0 desenvalvfmento in-
fantil, em cada e 9}9, ocerresse de forma in-
tegrada e compista, ,
A proposta &e 85, peioque ela representa- ‘
va dé inovador @.por tét sido gerada com uma
relativa participac#io dos educadores da prépria
Rede, foi cercami de muita expectativa. Sem
negar o papat*dﬁe stencia da escola publica
as camadas populares; imaginava-se finalmente
poder vnslumbtgr uma escola de educac;éo in-
fantll com uma funq:&o educacional. -
'Neste clitha dé expectativa por uma’ 'EME!
séria e de quahdade, os educadores, ao‘iniciar
o ano letive dé" 1986, foram surpreendido .‘com
o recolh‘"mento e a proibicio expressa de
zag:ﬁo da proposta curricular que ainda
via sido implantada para valer. mm
recomendava-se a volta & propos
baseada num modelo d '




"duzldos a ‘meros executores de démsﬁes vin-
das de cima, ainda tmham que conwvar com
) medo € as punicdes. | ,

" Para preencher o vazio. deuxado pela proibi-
¢ao e recolhimento da proposta curricular de
1985, uma equipe designada pela nova admi-
mstrac;éo (1986) tenta elaborar uma proposta

" para a Educagéo Infantil, baseada na tearia ndo

diretiva de Carl Rogers. Esse projeto, conhecl-
- do como FATA (fogo, 4gua, terra e ar), acabou

se restringindo a um questiondrio, onde se pro- ‘

" curava levantar dados sobre as EMEls, e a um

‘treinamento com as Coordenadoras Pedagégi-

cas. Por motivos nédo explicitados nos docu-
mentos, a proposta mudou de rumo e foi
praticamente substituida por outra, elaborada
no perfodo de 87/88 que, no plano formal, diz
fundamentar-se em Piaget.

 Esta proposta detalha exaustivamente as
etapas pelas quais a crianga passana para cons-
truir o conhecimento, enfocando-se o ‘‘como
se aprende’’. O ‘‘conhecimento’’ eleito. como
principal é o I6gico-matemético e a linguagem
é vista como decorrente da aquisicdo dos con-
ceitos.

Também é enfocada a construgdo da repre-

sentacdo, baseada nas brincadeiras motoras e
simbélicas, mas com menor peso.
. A linguagem oral permeia as atividades
I6gico-matemticas e as interacdes séo vistas
como diélogos sobre os materiais em que se
solicita sempre uma "Justificativa’’.

A linguagem escrita ndo aparece, a ndo ser
como sohcltacao do registro da representacao
das construgdes l6gico-mateméticas.

A auséncia da hnguagem escrita numa pro-
gramag&o pré-escolar apresenta um retroges-

$0 numM momento em que Nos meios cnent!fncos _
se conflmfava aimportancia de se posstbmtar;

-este contato com a escrita o mais cedo possi-

vel, por ser um processo longo de construgio

e fundamen ara o sucesso de apréndiza-
gens. posterio

Com relagé étlca, a proposta en-
fatiza o traba ;racaocrmo légu:o-

-matemaético, transpp odo
usado por Piaget emsuas pesquisas paga a:sata
~de aula.

Essa programacdo, que ﬂcou pronta ﬁm
1987, -acabou tendo alguma receptwldpde;aa;%

uma pnrte das professoras, certamente peb:aa
réter minuciosa e detalhado como séo aprasen-
tadas as atlv:dades. (anexos VI, VI, e VAit).

,;;f o trabaiho com raciocinio i6gico-mat

tico, minuciosamente detalhado, na prét a d

sembocou em atlwdades com um fim em si
mesma e n§o como um caminho para a cons-
trugdo do conhecimento matemético. A forma
como esse trabalho foi apresentado 3 Rede,
sem o devido embasamento tedrico por parte

dos educadores, gerou a falsa crenga de que : -
o objetivo do conhecimento eram as operagées
Iégicas em si e ndo a matemaética e que essas:

habilidades deveriam ser trabalhadas ‘separa-
das umas das outras.

- Podemos constatar que o trabalho na érea
da matematica pouco avangou e que, no que
se refere a linguagem escrita, ele inexiste nes-
sa proposta.

O que ficou dessas inimeras propostas cur-
riculares? Modificadas a cada nova administra-
¢éo, substituidas antes mesmo de terem sido
assimiladas, essas programacées foram deixan-
do suas marcas.

Ao resgatarmos essa hlsténa pretendemos
ressaltar que, independentemente das adminis-
trapbes que se sucederam, sua construgdo foi
feita pelos educadores, na sua pratica e na sua

agdo. Todos os educadores viveram e construf-
ram a histéria da educacio infantil, e essa his-

téria continuaréd sendo construfda a cada dia,

a cada passo, a cada proposta. .
Hoje, o significado do Movimento de Reo-

rientagdo Curricular é resgatar essa histéria,

que ndo termina com as sinteses elabgradas

nesse movimento (de 89 a 92). Esse processo
é vivo e dmémlco, e por isso ele ndo acaba nes-
te texto
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