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PEDAGOGIA NO ENCONTRO DE TEMPOS:
O moderno ¢ o pés-moderno em Paulo Freire a partir de algumas metaforas
Y Dawbs Comey Sfeec é *
Las palavras estan de mas cuando no fundam,
cuando no atraen, cuando no esclarecen,

cuando no afiaden.
N
(Jos¢ Marti)

a0s poucos vai unindo argila e orvalho,
tristeza ¢ pio, cambio e betja-flor,

¢ acaba por unir a propria vida
no peito partida ¢ repartida
(Ihiago de Mcllo)?

Metaforas em educagio

Nao podemos imaginar a comunicagdo humana sem metaforas. Sio elas ue permitem
mover-nos de um campo a outro, estabelecer relagdes, incursionar  em terrenos novos e
desconhecidos. Seu uso no cotidiano nem sequer desperta nossa aten¢iio. Quando dizemos que a
perna da mesa esta quebrada, ndo precisamos lembrar o interlocutor de que estamos fazendo
alusdo a uma analogta entre a parte que sustenta a mesa e o membro do corpo humano que
permite manter-nos de pé. Também nio precisamos explicitar que ha enormes diferengas enlre a
mesa e o corpo humano, e suas respectivas partes e membros. A metafora, lembra-nos o
dicionario’, é exatamente esta figura de linguagem em que alguma semelhanca entre coisas
diferentes torna a comparagio compreensivel sem que seja explicitada.

Mas nem so a comunicagdo diaria se vale de metaforas. Também as ciéncias dificilmente
avangariam em suas descobertas nio se buscassem analogias entre aquilo que desejam explorar ¢
areas ou objetos ja conhecidos e que fornecem elementos para exprimir o ainda inominado. Israel
Scheftler (1974) chamou atengiio para o fato de que mesmo em ciéncia a linha divisoria entre a
“teoria séria” e a metafora “¢ bastante ténue - se é que pode sequer ser tragada.” (p. 59)
Segundo este autor, “uma comparagdo de metaforas alternativas podera ser tio esclarecedora
como uma comparag¢do entre teorias alternativas.” (p.61) Além disso, as imagens - entre elas as
metaforas - podem ter sobre nés uma influéncia muito mais profunda do que conceitos definidos
com sofisticados critérios da racionalidade. Elas t€m o poder de despertar idéias adormecidas, de
provocar relagdes novas e, ndo por ultimo, de mobilizar para a a¢do.

Se olharmos para o mundo da educagdo, esta proximidade e complementaridade entre
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educagdo. O ja citado autor, Scheffler, nos lembra de duas criticas que se poderia fazer a

metafora:
Em primeiro lugar, podemos chegar a conclusiio de que uma dada metafora ¢
trivial ou esténl, indicando analogias que, naquele contexto, sdo desprovidas
de importancia. Em segundo lugar, .podemos determinar as limitagdes de uma
dada metafora, os pontos nos quais as analogias que ela indica entram em
colapso. Toda metafora sofre dessa limitagdo, fornecendo apenas uma certa
perspectiva sobre o seu objeto, perspectiva essa que pode ser complementada
por outra. (p. 61)

O problema, entdo, ndo é que se usem metaforas, mas estd no seu uso 1Mproprio,
geralmente procurando fixar como dogma algo que, por sua natureza, é dinamico e que, fora de
seu contexto original, perde sua for¢a inspiradora e criadora.

Neste ensaio, o objetivo ndo é uma reflexdo sobre a metafora na educag¢iio, mutto menos
uma revisio historica da educagdo baseada em suas metaforas fundantes, por mais relevante que
1sso possa ser. Tenho em mente algo muito modesto: entender o uso de algumas metaforas,
especialmente a metafora da trama, na reflexdo pedagdgica de Paulo Freire. O interesse pelo
assunto surgiu da evidente centrahdade da imagem da trama no livro Pedagogia da lisperanga.
Parece que mais uma vez Paulo Freire foi capaz de interpretar o espirito da época ao usar esta
metafora, a exemplo do que aconteceu ha algumas décadas quando colocou o tema da opressao
como eixo central de sua reflexdo pedagégica. Embora nio tenha me dado ao trabalho de contar
o numero de vezes que o termo “trama’ aparece na [’edagogia da esperanga, o seu uso
surpreende tanto pela quantidade como pela variedade de situagdes em que esta presente. Mas
1sso talvez nem seja o mais importante. Gostaria de argumentar que também quando a palavra
“trama’” ndo esta grafada, a imagem da trama é tecida com outras palavras. E mesmo que Paulo
Freire ndo tivesse uma intencionalidade neste uso, € minha inten¢do mostrar como a imagem, que
obviamente tem suas limitagdes, ¢ um importante instrumento para compreender a educagiio
atual. v

A metafora da trama, no entanto, ndo surge do nada e nem se sustenta sozmha. Procuro,
por isso, argumentar pela importdncia de vé-la junto com duas metaforas que parecem
fundamentais em obras anteriores e que podem ser expressas como “linha” ¢ “ruptura”.
Teriamos, entdo, um conjunto triddico de metaforas quc ao mesmo tempo se sucedem e se
complementam na obra de Paulo Freire. Por ter um carater exploratorio, muitas relagdes nio
poderdo ser analisadas em maior profundidade, especialmente as aproximag¢des com outros
autores. Fica o convite para corregdes e complementagdes.

A linha que se rompe '

O livro Educagdo como pratica da liberdade reflete o espirito de uma época em que a
sociedade brasileira vivia um clima de passagem para uma nova situagdo. Era, como indicado no
titulo do primeiro capitulo, “Uma sociedade em transi¢do.” (p.39) Transigdo de uma soctedade
fechada para uma sociedade aberta, de uma sociedade-objeto para uma sociedade-sujeito, de uma
sociedade antidemocratica a uma sociedade dcemocratica; transigio também de um homem
domesticado a um homem livre; de um homem objeto a um homem sujeito, de um homem
alienado a um homem criador. Havia “rachaduras” na socicdade que permitiriam a “emergéncia”
tanto do homem novo quanto da nova sociedade.

. Adriana Puiggros reflete, a partir de algumas experiéncias recenles, como “o nome de Paulo Freure se
transformou, para além da América Lalina, em um signilicante de novos imagindrios pedagogicos, ” inspirando
iniciativas inovadoras em contextos bastante diferentes. (Puiggrés, 1995, p. 134)
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vem se pondo diante de mim como se fosse um texto escrito, um ensaio que eu devesse
constantemente revisitar.” (Freire, 1992, p. 28)
No mesmo contexto da Pedagogia da [speranga encontramos outra trama que,
conforme seu depoimento, “marcou com for¢a minha experiéncia existencial e teve sensivel
influéncia no desenvolvimento de meu pensamento pedagogico e de minha pratica educativa.”
(id., p. 28) Durante 7 anos “costumava, de vez em quando, ser tomado por uma sensagdo de
desesperanga, de trisieza, de acabrunhamento, que me fazia sofrer enormemente.” (d., p. 29) O
que poderia ter sido um caso para psicologo ou psiquiatra, passou a ser o objeto da sua propria
curiosidade. Freire procurava tomar distincia para “iluminar a trama em que ele (0 mal-estar) se
gerava.”(id., p.30) Foi assim que, através da “arqueologia” de sua dor, chegou a descobrir as
relacBes de seu sofrimento com a chuva, com sua terra, com sua casa, com a morte de seu pai.
O que ha de comum nestas e em outras tramas da existéncia € que elas ndo sao ocultadas
nem desprezadas em fungdo de objetivos académicos e intelectuais. Elas sdo “pedagos de tempo”
que se alongam na construgdo de “uma trama maior” e da qual Pedagogia do oprinido e todas
as experiéncias pedagogicas ao redor do mundo vém a ser parte fundamental. Mas buscar as
raizes do conhecimento atual tem uma finalidade bem clara: compreender melhor a propria vida
que esta sendo vivida. “As vezes nos é que niio percebemos o ‘parentesco’ entrc 0s lempos
vividos e perdemos assim a possibilidade de ‘soldar’ conhectmentos desligados ¢, ao fazé-lo,
iluminar com os segundos, a precaria claridade dos primeiros.” (Freire, 1992, p.19) A trama
existencial tem, em Paulo Freire, esta caracteristica de fazer as “soldaduras™ tanto no sentido
vertical, unindo experiéncias anteriores € posleuores quanto num sentido horizontal, unindo
experiéncias que acontecem num mesmo tempo. E uma trama que tem varias dimensdes e varias
perspectivas.
2. O contexto como trama: Esta trama que é a vida acontece dentro de uma outra trama. Quando
exilado no Chile, reflete Paulo Freire, procurava entender “as tramas, os fatos, 0s fettos em que
me envolvera” no Brasil e que resultaram no seu afastamento da patria. (id.,, p. 44) Como ele
expressa mais claramente em outro lugar: “Na verdade, € no jogo das tramas de que a vida faz
parte que ela - a vida - ganha sentido.” (1d., p.65)
A tio conhecida ndo neutralidade da educagio se justifica a partir do fato de que ela
sempre e necessariamente faz parte de um processo muito mais amplo e jamais se ¢sgota com 0s
ensinamentos sobre determinado conteudo:
E ndo se diga que, se sou professor de biologia, ndo posso me alongar em
consideragdes oulras, que devo apenas ensinar biologia, como se o fendmeno
vital pudesse ser compreendido fora da trama histérico-social, cultural
politica. Como se a vida, a pura vida, pudesse ser vivida de manetra igual em

. todas as suas dimensdes na favela, no cortigo ou numa zona feliz dos “Jardins”
de Sdo Paulo. Se sou professor de biologia, devo ensinar biologia, mas, ao
fazé-lo, ndo posso seciona-la daquela trama. (1d., p. 79)

O ensino de biologia, como de qualquer outro conteiido, esta integrado num complexo
jogo de forgas que conformam a sociedade e a cultura. Ao professor, no entanto, ndo cabe impor
a sua opgdo, por mais acertada que esta lhe parega. Scu papel sera o de testemunhar uma
determinada escolha, sem deixar de mostrar as outras alternativas.

Compreende-se assim porque, para Freire, a leitura do contexto ¢ anterior a leitura ¢ a
escrita da palavra. “O ensino da leitura e da t,scuta da palavra a que falte o exercicio critico da
leitura e da releitura do mundo &, cientifica, politica e pedagogicamente, capenga.” (1d.,, p. 79)
Ler e escrever ndo tém significado em si mesmos, mas adquirem este significado na medida em
que estdo integrados num contexto soctal e cultural.
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