CIDADANIA MULTICULTURAL NO DISCURSO CURRICULAR DA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS

Rosangela Tenério de Carvalho!

A partir dos anos 1990 as politicas educacionais ndo s6 evidenciam as diferencas
culturais e desigualdades sociais como, também, moldam-nas e regulam-nas sob as suas regras.
Esse processo ocorre nos intersticios de lutas culturais pelo poder de afirmar/negar/produzir a
educacdo intercultural e o cidadao multicultural.

As lutas culturais desenvolvidas no ambito de diversos movimentos sociais no Brasil tém
ampliado o debate sobre o papel da diferenca cultural e conseqlientemente das identidades
culturais nas politicas educativas. Ha de certa forma uma inquietagdo acerca das formas de

inclusdo pelas politicas educacionais de objetos de saber/poder/ser resultantes dessas lutas.

Sem pretender entrar nesse debate do ponto de vista da coeréncia politica/ ideoldgica,
objectivo situar as politicas educacionais e a questdo do cidaddo multicultural como praticas
discursivas definidas em determinado momento histérico. Tais praticas sdo necessarias as
relagbes imanentes ao campo discursivo e ao campo nao-discursivo. A contribuicdo que se
pretende no debate instalado esté um problematizar aspectos que constituem o discurso cidaddo

multicultural no campo curricular da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil.

Ao considerar que é no ambito de praticas discursivas que os cidaddos multiculturais sdo
instituidos pretende-se refletir como sdo construidos sentidos sobre cidaddao multicultural em
regides discursivas do campo da politica educacional, especificadamente no campo do curriculo,
isto € no ambito da materialidade das politicas educacionais.

Focalizo neste trabalho, portanto, uma sintese de parte de uma investigacdo na qual
foram analisados discursos séciopoliticos, epistemoldgicos e pedagdgicos produzidos e postos em
circulacdo por diferentes forgas sociais no periodo 1990/2000, cujos enunciados vém estatuindo
a interculturalidade e conseqlientemente o cidaddao multicultural como um objeto de saber-
poder-ser no campo especifico do curriculo da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil.

Ancorada nos pressupostos da analise arqueoldgica de Michel Foucault, bem como em
ferramentas tedricas da versdo pos-colonialista do curriculo, esta anadlise constitui-se numa
descrigao de discursos com vista a indicar arranjos discursivos de saber-poder, na ordem interna
desses discursos, na producgao do sujeito da interculturalidade.

Seguindo de perto Foucault, concebemos que o0s enunciados surgem em uma
materialidade, articulam-se em rede e colocam-se em campos de utilizacdo esta analise
privilegia discursos advindos de lugares institucionais cujos enunciados parecem mais

significativos por fazerem parte da rede social com desejo e poder de enunciagdo e, portanto, de
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produzir efeitos de vontade de verdade no campo educativo. Nesse sentido, analisam-se
enunciados: da Organizagdo das NagGes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO);
do Consejo de Educacion de Adultos de América Latina (CEAAL); de sectores educativos dos
Movimentos Sociais Populares (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); da
Associacdo Nacional de Pesquisas e Pds-Graduacdo em Educacdo (ANPEd); Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) e do Conselho Nacional de Educagao (CNE).

No que se segue apresento o cenario discursivo, em seguida uma analise de um
conjunto interdiscursivo no campo curricular da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil e
concluo ao tentar evidenciar os problemas e o papel das politicas educativas na produgdo de

novas cidadanias nas praticas discursivas curriculares.

1. O Cenario discursivo

Sabe-se que a partir dos anos 1990 o cenario politico, econdmico, cultural e demografico
mundial estd marcado por relacdes neocoloniais, pela intensificagdo de processos de
desigualdade social e de exclusdo cultural e pela intensificacdo de processos de governacao
econdmica, politico e militar anglo-americano. Ha um sentimento de que os discursos culturais
encontram-se cercados e sob os riscos dessa forma de governacdo, o que tem justificado ser o
campo da cultura nos tempos atuais determinante nas questdes das relagdes entre as nagoes.

Pode-se dizer que no campo das praticas hegemodnicas das globalizagbes, no qual a
economia de mercado é o esteio, o lugar da diferenca cultural estd garantido. Este lugar é
conquistado tanto porque as lutas culturais, quando expressas por grupos especificos, podem

"2 como também pelo

significar uma ruptura nas lutas politicas em particular, a “luta de classes
facto de poderem ser transformadas em mercadorias de consumo. As diferengas culturais ao
serem utilizadas como mercadorias garantem aos mercados, além dos lucros, um atestado de

civilidade por adopgado de praticas ditas “politicamente correctas”.

Por outro lado, no campo das praticas politicas e sociais reconhecidas como
progressistas, a diferenca cultural representa, nos tempos actuais, um objecto de saber /poder
de grande significacdo nas lutas pelas cidadanias. Se a “luta de classes” foi a grande referéncia
das lutas sociais do século XX, no final deste mesmo século conjugam-se as lutas culturais
anteriormente vistas pela maioria da esquerda revolucionaria marxista como questSes que

coexistiam com o problema prioritéario. De certa maneira havia um entendimento que a

2 Essa é uma das questBes que tem justificado criticas incisivas aos estudos culturais, as versbes pds-
modernas e pos-colonialistas quando tratam das diferencas sociais e culturais. O estudo de Eduardo
Griner El fin de las pequefias historias. De los estudios culturales al retorno (imposible) de lo tragico
(2002), é um exemplo significativo no qual o autor propde como superacdo dos “erros” desses estudos,
em particular os estudos pds-colonialistas, que incorporem as reflexdes tedricas de Immanuel Wallerstein
sobre sistema-mundo e as teses do pds-colonialista marxista Aijaz Ahmad. Acolhemos e percebemos essas
criticas pelo que podem problematizar versGes discursivas que anulam a categoria classe no campo das
diferengas. Como ja indicamos no capitulo III desta tese o nosso caminho de anélise ndo perde de vista as
diferencas sociais de classe.



revolugao socialista, em sua justeza na luta por igualdade e equidade social, absorveria os

sujeitos sociais em todas as suas cidadanias.

No Brasil, o debate sobre a diversidade cultural e/ou diferenga cultural e a sua relagao
com a representacao das identidades culturais, nos diversos campos sociais e culturais, tem
aumentado de forma significativa. Engendrado no pais nos anos 1920, pelo Movimento
Modernista®, cresceu no final dos anos 1940 com as lutas desenvolvidas pelas organizacdes de
grupos étnicos, em especial negros, 4 que conduzem um debate em contraponto ao mito da
democracia racial.> Ampliado nos anos 1960, com a incorporacdo dos movimentos sociais
feministas e movimentos sociais de esquerda, e, em particular, com 0os movimentos sociais de
educagdo com a incorporacao do debate sobre a diferenca em relacdo a idade e aos saberes
culturais, consolida-se, a partir dos anos 1980, com a insercdo de grupos homossexuais e
grupos religiosos, assim como é fortalecido pelas sociedades indigenas que desenvolvem as suas

lutas pela terra, pela defesa das suas culturas e pela educacao indigena.

Ressalto que a epistemologia da colonizagdo sofreu transformacdes significativas
condicionadas por processos sociais, politicos, econdmicos e culturais dos séculos mais atuais,
em particular a partir do século XIX com a consolidacdo dos dispositivos da sociedade disciplinar
como as ciéncias, a escola e o proprio curriculo. Entretanto, pode-se dizer que ha uma
epistemologia colonial que, em sua regularidade enunciativa mantém-se, isto &, estd presente
no campo curricular no ambito das relacGes entre saberes, nas formas de interiorizacdo: dos
emigrantes do campo para a cidade; das mulheres; dos homens e mulheres de cor; dos homens
e mulheres em suas orientacdes sexuais diferentes do que esta autorizado como relagdes
normais; dos povos indigenas. Isto é, o fato de discursos contemporaneos estarem, ainda,
moldados pela heranca epistemoldgica da colonizagcdo coincide com o discurso moderno quando
afirma e reafirma a primazia do discurso do conhecimento universal firmado na concepcao

eurocéntrica ou americana do norte.

Grande parte desses discursos, que tratam da diferenca cultural ou da diversidade
cultural, relacionados ao campo da educacdo no Brasil e influenciados pelas praticas sociais
desenvolvidas nos movimentos politicos e culturais, tém a sua expressdo em diversos estudos
que datam, na sua maioria, de meados dos anos 1990°%; e, em politicas publicas educacionais’
definidas nos diferentes niveis da administracdo em municipios e estados da Federagdo, naquele

Movimento estético cultural que problematizou a situagdo de dependéncia cultural do Brasil e formulou um
projecto de revisdo critica da natureza e fungdo da cultura no pais. O Modernismo expbe a
pluriculturalidade brasileira, representada brilhantemente no texto Macunaima, ‘a meditagdo rapsddica’de
Mario de Andrade. Nesse texto o autor apresenta a alma ‘arlequinal’ do Brasil.

Sobre o papel das organizacdes negras e da sua importancia na construcdo das lutas pelo
multiculturalismo, ver Luiz Alberto Oliveira e Beatriz P. Gongalves (1998).

Concepcdo desenvolvida por Gilberto Freyre (1975) em Casa Grande e Senzala, Rio de Jlaneiro: José
Olympio Editora.

6 Alice R. Cassimiro, 1997; Marlucy A.Paraiso, 1997, 1998; Ana Canen, 1998; Guilherme T. Prado, 1999;
Helena P. Maranhdo, 2000; Ana Canen, Ana P. Arbache e Monique Franco, 2000.

Sdo exemplos as experiéncias de Educagdo de Adultos MOVA em Sdo Paulo; Os Circulos de Educagdo e
Cultura em Pernambuco; o CEJA em Olinda; a Escola Plural em Belo Horizonte, a Escola Cidadd em Porto
Alegre, a Escola Candanga em Brasilia, dentre outras.



periodo. O facto dos discursos sobre a diversidade cultural passarem a constar do corpus
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discursivo das politicas educacionais e do curriculo, em particular do curriculo “oficial”, pode ser
analisado como uma incursdo no ambito dos diferentes discursos culturais com vista ao dominio
(no sentido da apreensdo da tematica e também do controle do discurso) a producdo de um

outro estatuto a tematica da diversidade cultural, agora no dmbito educativo.

Por sua vez parte daqueles estudos foi suscitada, sobretudo, pelo debate instituido nas
duas décadas anteriores, em particular pelo Forum Nacional de Defesa da Escola Publica -
FNDEP® na sua actuagdo no processo de elaboragdo da Constituicdo Brasileira de 1988 (Gohn,
1992). Tal debate, expresso no Plano Decenal de Educacao para Todos (1993-2003), influenciou
nos anos recentes as mudancas nos discursos educacionais do pais, nomeadamente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo - Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os diferentes niveis de ensino (1999-2000); e, em particular, a
Reforma Curricular desenvolvida pelo Ministério da Educagdo e do Desporto que culminou com a

divulgacao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a partir de 1995.

Os Parametros Curriculares Nacionais, dirigidos ao Ensino Fundamental, a Educacdo
Indigena e ao Ensino Médio, trazem como um dos temas transversais o Pluralismo Cultural.
Quanto a Educacdo de Jovens e Adultos, no documento “Ensino Fundamental Proposta Curricular
para o 1° Segmento”, proposto pelo MEC como subsidio a elaboragcdo de projectos e propostas
curriculares a serem desenvolvidos por organizagdes governamentais e ndo-governamentais, a
diversidade cultural aparece como um conteldo a ser considerado na proposta curricular dessa
modalidade de ensino. A inclusdo da tematica diversidade cultural nos PCN pode ser interpretada
como um indicativo de assimilacdo do debate instaurado em diversas agendas educacionais
internacionais, das reivindicacdes dos movimentos sociais de educacdo no Brasil em torno do
direito a diferenca e das pesquisas nesse campo. O que se constata € que, pela primeira vez,
explicitamente, a diversidade cultural estd colocada no cerne do curriculo nacional numa

perspectiva de cidadania multicultural normalizada.

Parte significativa da produgdo ja mencionada® problematiza o tratamento dado a

questdo da diversidade cultural no discurso curricular oficial nacional recente apontando as suas

8 O FNDEP organizado em 1986 langou em 1987 o ‘Manifesto em Defesa da Escola Publica e Gratuita’ no qual
englobava as demandas sociais pela educagdo no Brasil nos anos 1980. Dentre estas demandas, a
Educagdo de minorias étnicas: indios e Educagdo contra discriminagdes: sexo, idade, cor, nacionalidade
(Maria da Gléria Gohn, 1992). Segundo, a autora (ibidem: 9), este Forum foi composto de 15 entidades
nacionais: ANDES - Associacao Nacional de Docentes do Ensino Superior; ANPEd - Associacao Nacional de
Pesquisa e Pés-Graduagdo em Educacdo; ANDE - Associacdo Nacional de Educacdo; ANPAE - Associacdo
Nacional de Profissionais de Administragdo em Educacao; SBPC - Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia; CPB - Confederagdo dos Professores do Brasil; CEDES - Centro de Estudos de Educagdo e
Sociedade; CGT - Confederacdo Geral dos Trabalhadores; CUT - Central Unica dos Trabalhadores; FENOE
- Federacdo Nacional dos Orientadores Educacionais; FASUBRA - Federagdo das Associacdes dos
Servidores das Universidades Brasileiras; OAB - Ordem dos Advogados do Brasil; SEAF - Sociedade de
Estudos e Atividades Filosoficas; UBES - Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas e UNE - Unido
Nacional dos Estudantes.

° Além dos estudos ja citados acrescente-se a produgdo na area curricular, nos Ultimos dez anos, os estudos
de Antonio Flavio Moreira (19977, 1997b, 1998, 1999): Alfredo Veiga-Neto (1995, 1998); Tomas Tadeu
Silva (1994, 1995, 1996, 1998, 1999); e Marisa Vorraber Costa (1998, 1999).



contradicOes, os sentidos da diversidade nos PCN e /ou preocupacdes com a producdo de

identidades de género, etnia e sexualidade, a partir dos discursos curriculares.

As questdes, portanto relativas a diversidade cultural conquista no campo das politicas
publicas a sua forma social de regulacdo. A partir de meados dos anos 1990 e inicio dos anos
2000 acontecem mudancas substantivas na legislacdo e que contribuem para a emergéncia do
discurso pela interculturalidade no campo curricular da EJA, tal como em outros dominios. Uma
primeira estd inscrita no Decreto de 20 de Novembro de 1995, no qual se institui o Grupo de
Trabalho Interministerial com a funcdo de desenvolver politicas para valorizacdo da Populagdo
Negra do Brasil. Essas politicas significaram o combate a discriminagdo racial, o estimulo e apoio
aos estudos que tratassem da situagdo da populacdo negra no pais, o estabelecimento do
didlogo com instituicdes e entidades incluindo as do movimento negro nacional e internacional, o
estimulo e apoio as iniciativas publicas e privadas que valorizem a presenca do negro nos meios
de comunicacdo. E importante ressaltar que essa lei antecede outras leis no campo educacional
e especificadamente no curriculo da EJA, como as ja citadas Lei n® 9.394/96 de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional e a Resolugao CNE/CEM n© 1 de 5 de Julho de 2000, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos.

Indiscutivelmente programas de agdes afirmativas e programas de educagao

intercultural”, “educacdo multicultural”, “educacao inclusiva” chegam nos anos 1990 no Brasil e

em outros paises com um prestigio ja confirmado socialmente.

As acoes afirmativas em particular reflectem as lutas culturais intensificadas nos anos
1990 e contribuem para que em 13 de Maio de 2002 o Decreto N © 4.228 instituisse, no ambito
da Administragdo Publica Federal, o Programa Nacional de AcGes Afirmativas sob a coordenagdo
da Secretaria de Estado dos Direitos Humanos do Ministério da Justica. Esse programa
contempla entre outras medidas duas que citamos na integra e que sdo os incisos I e IV do Art.
20:

I - observancia, pelos 6rgaos da Administracdao Publica Federal, de requisito que
garanta a realizagdo de metas percentuais de participacdo de afrodescendentes,
mulheres e pessoas portadoras de deficiéncia no preenchimento de cargos em comissao

do Grupo- Diregdo e Assessoramento Superiores — DAS;

IV - inclusdo, nas contratacdes de empresas prestadoras de servigos, bem como
de técnicos e consultores no ambito de projetos desenvolvidos em parceria com
organismos internacionais, de dispositivo estabelecendo metas percentuais de

participacdo de afrodescendentes, mulheres e pessoas portadoras de deficiéncia.

Com a Lei N° 10.558, de 13 de Novembro de 2002, é criado o Programa Diversidade na
Universidade no ambito do Ministério da Educacdo, com a finalidade de implementar e avaliar
estratégias para a promocdo do acesso ao ensino superior de pessoas pertencentes a grupos
socialmente desfavorecidos, especialmente dos afrodescendentes e dos indigenas brasileiros.

Essa legislacao normaliza o discurso e as praticas politicas, econémicas e culturais em relacdo a



diferenca cultural e social, da legitimidade as lutas dos diversos movimentos sociais € ao mesmo
tempo revela as relagGes entre as praticas discursivas e as praticas ndo discursivas. Reflecte
assim o conjunto disperso de acgbes sociais e culturais que tomaram corpo nos diferentes
dominios das praticas sociais, desde os anos 1960. O que ndo significa mudangas substantivas
na vida quotidiana das pessoas, nem mesmo credibilidade de que este é o caminho desejado no

que diz respeito a justica nas relagdes sociais e culturais.

Por outro lado parece ser possivel dizer também que essas acgoOes afirmativas e ou
programas educativos pela interculturalidade reflectem também o estatuto conquistado no
campo do conhecimento a partir de uma interlocucao discursiva entre saberes eruditos, saberes
locais e também com saberes com estatuto de conhecimento, mas que, durante muito tempo,
foram marginalizados tal como a educagdo popular, a etnomatematica, a entnociéncia, o
discurso feminista, o discurso gay, os estudos de raca, os estudos esotéricos. Ao mesmo tempo,
esse entendimento da interlocucdo discursiva obriga-nos a pensar ndo apenas na provisoriedade
do conhecimento como também na provisoriedade dos nossos mapas de afiliagées ou, no

minimo, que consideremos a existéncia de um hibridismo no campo do conhecimento.

2. Normalizacgao da cidadania multicultural no campo curricular da Educacao de
Jovens e de Adultos

E nosso intento, nesta secgdo, focalizar, inicialmente, enunciados das diferentes regides
discursivas nos quais defende-se uma pedagogia centrada no didlogo entre culturas, matriz de
uma pedagogia intercultural e, em seguida, indicarmos os enunciados de normalizagdao do
sujeito cidaddao multicultural nas referidas regides discursivas. Substantivamente, pretendemos
descrever e analisar esses enunciados, nas suas formulacGes a respeito da didactica da
educacao intercultural e sujeito dessa educagao.

Considerando o lugar tedrico ao qual estou afiliada, as politicas educacionais como um
dispositivo, estd associada a uma disposicdo para a producdo de verdade e actua como um
poder ndo repressivo. Mais ainda, como um dispositivo de producdao de subjectividades. Neste
sentido, interessa problematizar a vontade de verdade expressa em pedagogia intercultural em
construgdo, associada a pedagogia freireana e a outros dominios discursivos no que diz respeito
ao sujeito da educacdo intercultural. Ndo para dizer que € bom ou ruim, pois entendo ser preciso
romper com o maniqueismo do bem e do mal, das verdades universais e aproximarmo-nos da
historicidade do conhecimento, da andlise das relacdes de poder (Foucault, 1995, Veiga-Neto,
1998).

Afiliada a essa perspectiva propus-me a examinar nos enunciados pela interculturalidade
0 jogo de poder/saber subjacente as verdades do discurso pela interculturalidade que afirmam o
cidaddo colectivo e/ou cidaddo multicultural. Para essa analise das formas de subjectivagdo do
sujeito da interculturalidade, seleccionei enunciados que indicam no discurso pela

interculturalidade, como se diz das praticas de objectivagdo do ser jovem e adulto na sociedade



e em relacgdo a si proprio. Isto é, em enunciados que indicam os processo de
governamentalidade dos sujeitos da educacgao.

Foucault (1994) desenvolve este conceito de governamentalidade nos seus estudos
sobre a historia da organizacdo do saber, em particular, quando estudou a “loucura”. Nomeou
como governamentalidade o encontro entre as “técnicas de poder” que estdo a determinar a
conduta dos individuos e as “técnicas de si”, que permitem os individuos efectuarem, eles
mesmos, ou com a ajuda dos outros, operacdes sobre os seus modos de ser. Sob essa
concepgdo, sem, no entanto desenvolver um estudo aprofundado, interessou-me a questdo das
identidades multiculturais por fazerem parte do que estamos entendendo como o conjunto de
positividades que estdo a instituir o engendramento do discurso pela interculturalidade no campo
curricular da EJA, nos anos 1990. Nessa direccdao, defendo que o eixo pedagdgico do discurso
intercultural indica que hd uma preocupacdo com a producdao de identidades culturais que
contemplem as alteridades relativas a género, a classe, a etnia, a raca, a idade e a sexualidade.

Como todo o processo educativo, a formagao discursiva da interculturalidade diz e actua
sobre a forma dos individuos serem, ou seja, como podem e devem comportar-se, na escola ou
em outros espacos sociais. Diz de como deve ser esse sujeito colectivo, um cidaddao multicultural
(alunos, alunas, educadores, educadoras) e quais os seus valores. Indica como, através da
educagdo humanizante intercultural se confronta uma sociedade globalizada, povoada pela
miséria, desigualdades, corrupcdo e injusticas. Frente a uma sociedade perdida, justifica-se
incidir sobre os sujeitos da educacdo e através do governo dos cidaddos espera-se governar
melhor os destinos da sociedade globalizada, agora numa perspectiva humanizadora.

Nos enunciados analisados, € visivel essa intencionalidade de instituicdo de novas
identidades que possam viabilizar sociedades mais justas, nomeadamente quando na regido
discursiva dos movimentos sociais assumem como referéncia a educacdo popular no seu
posicionamento em favor “al cultivo de esas identidades movilizadoras y afirmadoras de la
dignidad de las personas y de la legitimidad de las luchas por hacer valer sus derechos” (CEAAL,
2000: 9). Ou, quando afirmam a autonomia dos sujeitos, a construcdo de individuos solidarios:

“"El incremento de los procesos de anomia y desencanto social coloca a la
educacion popular el reto de reforzar su aporte a la construccion de identidades, de
referencias comunes para la accion colectiva, de cultivo de la memoria histérica, de
afirmacion de los lazos de solidaridad. Todo esto en la perspectiva politica de afirmar
sujetos auténomos que hagan valer su palabra y vision en el entramado de la sociedad

civil y de los procesos de democratizacién” (CEAAL, 2000: 9).

Esse parece ser um momento de romper com o cidaddo instituido sob a égide do
pensamento moderno iluminista e sob o lastro do sujeito cidaddao do estado-nacdo, agora
substituido pela sociedade civil: “En este panorama latino americano de principios del tercer
milenio occidental el concepto de la sociedad civil aparece como un detonante de reflexiones



encaminadas a clarificar el tema del sujeto del cambio social y la fuente de energias culturales
para impulsarlo”(CEAAL, 2000: 9).

“hablar entonces de la emergencia de la sociedad civil, mas alla del debate sobre
la categoria conceptual, nos remite a un discurso que busca ordenar las nuevas
coordenadas de una nueva civilizacién y de nuevas Iégicas de civilidad sustentadas en la
inclusion el cultivo de la diversidad y por la afirmacién de la equidad. El sujeto de esta
nueva civilizacion y civilidad es, en términos genérico, la sociedad civil y en términos
individuales y organizativos la ciudadania” (CEAAL, 2000: 10).

Justifica-se uma cidadania com referéncia a sociedade civil como uma possibilidade de
reconhecimento da diversidade cultural, pois a “idea de la sociedad civil nos remite también de
una gran variedad de voces y rostros, de tematicas y de campos de accién, de formas de
asociacién y de expresion publica. A una multiplicidad de sujetos. El reto, ademas del respeto a
la diversidad y del cultivo de la pluralidad es ir encontrando las causas comunes y los minimos
de una ética privada y publica”(CEAAL, 2000: 10).

O discurso do MST esta conformado a uma afirmacdo identitaria sob os auspicios dos
movimentos sociais, uma certa vontade de “mostrar a cara” pela negacao de um conceito de
identidade do cidadao com direitos e deveres. Assume uma cidadania firmada nas lutas sociais,
um cidaddao que por suas lutas deve ser um “cidaddo respeitado”. Parece-nos uma forma
diferente de dizer-se cidadao:

"Sem Terra tornou-se nome proprio. Nome de trabalhadores organizados lutando
pela Reforma Agraria e para transformar a sociedade. (...) Sem Terra tornou-se sinal do
resgate da dignidade de trabalhadores e trabalhadoras chamados vagabundos, chutados
de um canto para outro. Conquistou, pela sua op¢cdo de entrar na luta, uma identidade:
sou Sem Terra. Tornou-se, por causa do MST, um cidadado respeitado. E o MST nada
mais é do que centenas de milhares de Sem Terra. (MST, 1994: 5)

Podemos dizer que entram em cena os novos actores sociais no dizer de Sader (1988) e
as “novas cidadanias” explicadas por Stoer e Magalhdes (2003: 1):

"o contrato social, tal como a modernidade o desenvolveu, fundava-se na
cidadania delimitada através do estado-nacdo. Este era a arquitectura politica que
garantia aos individuos e aos grupos um conjunto de deveres e protec¢bes sociais e
politicas em troca da sua desisténcia das identidades a nivel local. Isto é, a sua lealdade
ja ndo se baseava em pertencas étnicas, familiares, religiosas e outras teias da tradicéo,
mas naquilo que se assumia como sendo algo comum, como a cultura nacional, o
territério, a lingua, etc”.

Acrescentam os autores que o processo de formacgdo de identidades esteve associado a
trés esteios, a saber: “1. identidade nacional /Tu és/ Eu sou um subdito de tal pais’; 2.a
identidade juridica ou legal, ‘Tu és/ Eu sou um detentor de direitos e deveres’; 3. a identidade
subjectiva, ‘Tu és/ Eu sou uma unidade consciente, racional e afectiva” (ibidem: 1) Ao olhar que

assumo, a escola e o curriculo em especial vém tendo um papel significativo na produgao de



subjectividades sob a conformacdo acima mencionada. Segundo Veiga-Neto (1995: 10) “a tarefa
da Escola Moderna é habilitar o maior nimero de pessoas ao uso da razdo e, assim, transforma-
las em cidaddos”.

De certa forma, estou a dizer do que Stoer e Magalhdes (op. cit.) nomearam de “rebelido
das diferencas” referindo-se a grupos e a individuos que durante muito tempo estiveram
subordinados as formas de subjectivacdo fundadas no estado-nacdo e que passam a assumir-se
como alteridade configurando um processo de resisténcia as formas consolidadas por este
estado. De facto, diferentes movimentos sociais tém representado bem essa rebelido das
diferencas, o que estd em consonancia com os estudos pds-coloniais de Bhabha (2000), no que
diz respeito ao “hibrido”, como aquele que carrega em si as marcas do poder mas também as
marcas de resisténcia. No discurso dos Movimentos Sociais estd presente esta narrativa da
resisténcia, ao que reconhecemos hoje como opressdo pds-colonial advinda do impacto das
relacdes de poder entre as nacBes e também as relagbes de poder instituidas no ambito das
relaces locais, nas quais a educacdo é uma vertente.

Os enunciados da regido discursiva da transnacionalizagdo da educagdo referem-se
também a construcdo do sujeito colectivo, com realce para os que advém da especificidade de
género. Ao defender a autonomia da mulher e a igualdade entre géneros, mediante a educacao
de adultos, pretende-se fazé-lo “educando al hombre y la mujer de modo que se compartan
mejor las multiples tareas y responsabilidades”; e também “aletando a la mujer a organizarse
para promover una identidad colectiva yu crear organizaciones femeninas que fomenten el
cambio” (UNESCO, 1997: 312).

Embora as questdes de género estejam presentes nos enunciados da regido discursiva
da politica educacional, existe uma énfase na instituicdo de uma identidade de cidadao
condicionada a superagdo das discriminagdes culturais em relacdo a idade:

A superacdo da discriminacdo de idade diante dos itinerarios escolares é uma
possibilidade para que a EJA mostre plenamente seu potencial de educacdo permanente
relativa ao desenvolvimento da pessoa humana face a ética, a estética, a constituicdo de
identidade, de si e do outro ao direito ao saber” (CNE/ Parecer, 11/2000: 149).

A educacdo de jovens e adultos €&, pois, vista como uma possibilidade “de abertura para
o mundo contemporéaneo em seus desafios e exigéncias mais urgentes e um dos meios de
reconhecimento de si como sujeito e do outro como igual” (CNE/ Parecer, 11/2000: 149) e
relaciona a insercdo dos individuos nos processos educacionais como condigcdo para a construgdo
da identidade de cidaddo. De certa maneira, é ainda uma visdo de construcdo de identidades sob
o governo do discurso do estado-nacdo, diferente da perspectiva dos movimentos sociais tal
como apresentamos. Portanto, o sujeito que se estd a definir é o sujeito cidaddo. E a educacdo,
em um sentido mais cultural, estd orientada para fortalecer a autoconstituicdo de sujeitos que
num sentido politico, € uma construgdo da cidadania. Cidadania essa entendida para além da
afirmacdo do individuo e do sentido comunitario, ou seja, como categoria politica, como factor

dinamizador da civilidade.



Na regido discursiva académico educacional hd uma afiliacdo a teorias que véem os
processos de construgdo identitaria, que reconhecem a pluralidade e também a necessidade de
formacdo de docentes para a “pluralidade cultural” através de estagios supervisionados e de um
trabalho com teorias desenvolvidas em diferentes campos de saber (GT Curriculo, Canen, 1999:
13). Indicam-se os “aportes poés-modernos, particularmente pods-colonialistas” como justificativa
para que “a constituicao dessas identidades propriamente ditas” sejam objecto de atencao.
Define-se “quatro dimensdes (..) na analise da categoria identidade: seu carater de construcdo,
sua hibridizagdo, sua relacdo com a diferenca e sua representagdo em praticas educacionais”
(GT Curriculo, Canen, 1999: 5).

Do ponto de vista das praticas pedagdgicas, nomeadas por Foucault (1994) como
técnicas de subjectivacdo, observamos nos enunciados uma técnica por exceléncia justificada
como estratégia identitaria as “histérias de vida”, seja através das suas historias pessoais, seja
através de historias que falem de costumes, artes de ser e de viver de antepassados. E essas
histérias de vida sdo justificadas na perspectiva de reconstituicdo da auto-estima dos individuos
envolvidos na educacdo de jovens e adultos. E dito: “a recuperacdo da auto-estima, da
identidade pessoal e cultural e o reconhecimento mutuo dos educandos envolve a rememoragao
de suas histérias de vida, de seus projetos e expectativas” (MEC, 1997: 174). Ou, ainda, é
justificada como uma forma de valorizacdo das tradigdes culturais

"na recuperacdo das histérias de vida dos alunos, tem papel importante a
valorizacdo das tradicbes culturais e do saber pratico que os educandos detém” (ibidem:

174).

"Outro aspecto importante refere-se a recuperacdo das festas e tradicoes locais.

Investigar a origem desses eventos culturais é uma boa oportunidade de trabalhar

nogles de tempo passado e presente e ampliar os referenciais culturais dos alunos, ao

mesmo tempo em que se abre espaco para que eles relembrem das tradicbes do seu

local de origem, falando e escrevendo sobre sua vivéncia anterior” (ibidem: 177).

As histérias de vida funcionam, nessa perspectiva, como ferramenta significativa para
viabilizar o projecto de uma educagdo na perspectiva intercultural, na educagao de jovens e
adultos. As possibilidades dessa ferramenta didactica tém motivado grande parte dos
educadores e das educadoras no sentido de partirem das informagdes possibilitadas através
dessas historias para mobilizarem os conteldos curriculares das diferentes areas disciplinares e,
de certa forma, conferirem elementos para as experiéncias didacticas com os “temas geradores”.

Mas, as histérias de vida, podem ser vistas também de outra forma pois, ao dizer de si
mesmo, tal como ao falar as verdades de si sobre a sua sexualidade, sobre os seus pecados,
sobre os seus saberes, as suas formas de ser, o individuo, em diferentes centros/locais de poder
(a aula por exemplo), torna-se um objecto de saber para si proprio e para os outros (o
psicodlogo, o padre, o professor, o coordenador), isto é, torna-se objecto de conhecimento. E

como este é um processo discursivo que é definido por quem propde o recurso a estratégia de

10



histérias de vida, embora geralmente justificada numa perspectiva de emancipar o individuo, ela
é também um processo regulador, ou, no dizer de Marchal (1994: 26), “é um processo
controlador”. Para este autor “a chave para a tecnologia do eu supde a possibilidade de dizer-se
a verdade sobre si préoprio” (ibidem).

Para além das narrativas de vida, ha uma gramatica voltada para as situagdes de
recuperacao de auto-estima, de auto-imagem, de autonomia e de relacdo directa com a
construgdo da identidade:

"A imagem que os educandos tém da escola tem muito a ver com a imagem que
tém de si mesmos dentro dela. Experiéncias passadas de fracasso e exclusdo
normalmente produzem nos jovens e adultos uma auto-imagem negativa” (MEC, 1997:
43).

“"E especialmente importante, no trabalho com jovens e adultos, favorecer a
autonomia dos educandos, estimuld-los a avaliar constantemente os seus progressos e
suas caréncias, ajuda-los a tomar consciéncia de como a aprendizagem se realiza”
(ibidem: 46).

"Um aspecto fundamental da insercdo de jovens e adultos nesses programas é o
fortalecimento de sua auto-estima, a afirmacdo de sua identidade como cidadaos de
direitos e como seres produtivos e criativos, intelectualmente capazes, detentores e

produtores de cultura” (ibidem: 174).

Larossa (1994: 37) afirma como uma das inércias no campo pedagdgico a “ocultacdo da
propria pedagogia como uma operagdo constitutiva, isto €, como produtora de pessoas, e a
crenca arraigada de que as praticas educativas sdo meras ‘mediadoras’ onde se dispdem os
‘recursos’ para o desenvolvimento dos individuos”. Ou seja, a escola determina os referentes e
os critérios de desenvolvimento dos sujeitos, disfarcando-se num vocabulario pedagdgico que
parece ter uma “relacdo do sujeito consigo mesmo: auto-conhecimento, auto-estima, auto-
controle, auto-confianga, autonomia, auto-regulacdo e auto-disciplina” (ibidem: 38). Trata-se de
um vocabulario bem afinado com a gramatica do discurso pedagdgico do campo curricular da
educacdo de jovens e adultos no Brasil, em particular na regido discursiva de politica
educacional, mas que ndo corresponde a situacdes reais de autonomia dos sujeitos.

Em sintese, sendo o sujeito o resultado dos dispositivos que o constréem como tal,
defendemos que o sujeito multicultural é construido historicamente no limiar entre a
modernidade e a pds-modernidade. Na mesma formacdo discursiva pela interculturalidade (no
campo curricular da EJA) ha um discurso do cidaddo da modernidade e, ao mesmo tempo, um
discurso do cidaddo multicultural identificado pela organizagdo da sociedade civil, o que, ao
nosso olhar, da a esse discurso um caracter hibrido, se considerarmos que a sociedade civil é

também identificada na organizacao dos estados modernos.

11



Entende-se que as lutas politicas no campo da cultura produzem processos hibridos de
emancipagao/regulacdo da diferenga cultural, seja através da transformagdo dos objectos de
saber em produtos de consumo seja na produgdo de praticas discursivas que em sua
materialidade buscam distanciar-se do ethos da globalizacgdo predominante. Ou seja,
aprisionados no tempo histérico das globalizagGes, forcas sociais, em luta permanente, ora
conseguem dar passos, estratégias na direccdo de relagdes interculturais justas, solidarias, ora
essas mesmas conquistas governadas pelo mercado de consumo passam a constituir-se como
problemas. E preciso que se mantenha uma permanente vigildncia pois a governacdo do
discurso pela interculturalidade, na perspectiva da globalizacdo, traduz-se sempre em processos

de regulacao e de limite das cidadanias multiculturais.

Consideracoes finais

III

O discurso da “cidadania multicultural” no cerne das politicas educacionais pode ser
entendido como o reconhecimento de que a diferenca cultural tal como defende Bhabha
(2000:63) “é um processo de significacdo através do qual afirmagdes da cultura ou sobre a
cultura diferenciam, discriminam e autorizam a produgdo de campos de forca, de referéncia,
aplicabilidade e capacidade”. Nesse sentido, deve o discurso sobre a construcdo do cidadao
multicultural ser problematizado no ambito das lutas culturais instituidas nas relagdes entre
racionalidades ocidentais e experiéncias de alteridades multidimensionais de classe, raga, etnia,
geracao, religido, sexualidade.

Parece querer afirmar também que a mesma Modernidade que tdo bem empreendeu a
cidadania, a democracia representativa, a liberdade de expressdao criou também as formas
disciplinares de normalizar a vida dos homens e mulheres das cidades anunciadas na afirmacgao de
Foucault "as luzes que descobriram as liberdades inventaram também as disciplinas" de certa
maneira mostrando as oposigcoes intrinsecas entre o conceito de cidaddo e de normalidade.

Os limites da democracia representativa como um lugar de produgdo da cidadania
multicultural pode ser entendido a partir da propria problematizacdo de sua condicdo de
geradora de cidadados sociais classicos tal como defende Oliveira (2004). Para esse autor:

“os conflitos gerados pela concorréncia intercapitalista sdo tdo intensos que a

democracia representativa ndo da conta. O capital procura atalhos... Aos poucos, parece

que (...) a burguesia comeca dispensar a politica, a mediacdo entre seu poder social e o

poder estatal... Nas periferias, avassaladas pela globalizacdo e o neoliberalismo, o

fenémeno é aterrador. De um lado, a burguesia joga por fora da democracia. De outro,

as classe dominadas estdo corroidas pela globalizacdo, marginalizacdo e ressignificacdo
do trabalho”

Acrescenta Oliveira (ibidem) ao analisar o caso especifico da Unido Européia com a

instituicdo do parlamento comum:
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"o proprio poder deste parlamento é muito reduzido, e certos mecanismos
supranacionais funcionam como o que Foucault chamava de dispositivos que anulam a
politica. O Tratado de Maastrich, por exemplo, retira dos Estados a condicdo de serem
alcancados pela politica. A cidadania perde a capacidade de intervir nestas instituicées,
que se tornam caducas. Anulam-se mecanismos fundamentais - como a construgdo de

consensos, em geral lenta e complexa”.

Neste sentido, considero que é importante problematizar essa vontade de verdade do
saber/ser do sujeito colectivo/ multicultural nos tempos actuais pelos riscos de estarmos ao
pedagogizar a diferenca estarmos a fazer também embalagens bem iguais, bem quadradas e,
nessa embalagem, também colocarmos os sujeitos sociais e culturais.

Ao mesmo tempo, é preciso estar alerta para as categorias de sujeito que se estdo a
definir, tanto por grupos conservadores como por grupos progressistas. Tal como nos alerta
Gongalves e Silva (1998: 32), ha, de facto, uma tradicdo em definir os sujeitos [das politicas
publicas] por categorias amplas e vagas como por exemplo, camadas populares e classe
operaria, sem nenhuma distingdo em termos de género e de raga. E importante associar a essa
enunciacao em categorias amplas as especificidades dos grupos/pessoas que elas comportam.

A posicao que defendo encontra suporte na democracia radical compreendida como a
que representa a participacdo dos movimentos sociais e incorpora a concepgao mestica de
direitos humanos concepcdo defendida por Boaventura de Souza Santos; a teoria pds-colonial
em sua contraposigdo ao modelo de racionalidade eurocéntrica, e ao realce aos testemunhos de
minorias que intervém nos discursos da modernidade tentando dar uma normalidade as historias
de povos, racas, nagdes, comunidades, dos discursos feministas, dos discursos de raca, dos
discursos étnicos; e, no plano pedagdgico, sustento a possibilidade de uma prescricdo dialdgica
como uma negociagao no contexto das lutas culturais.

Nesse sentido, entendo ser preciso incorporar as experiéncias sociais de organizacGes
sociais em redes a exemplo das redes de economia solidaria no campo econémico e as redes de
movimentos sociais e culturais no campo politico assim como os modos de enunciacdao desse
discurso através, por exemplo, de legislacdes especificas por agdes afirmativas, a
problematizacdo da industria cultural voltado para as diferentes dimensdes da alteridade.
Significa também o trabalho com temas culturais; e também uma possibilidade para olharmos
para os materiais didaticas como artefatos culturais que tém implicagGes na opgdao por um
ensino sexista ou ndo-sexista, racista ou ndo-racista, ou, ainda, uma possibilidade de superar os
essencialismos e proporcionar um reconhecimento do processo histérico que determina formas
de fixacdo do Outro nas suas diferentes dimensdes, questdo hoje fundamental no campo da
educacao.

Essas questdes sdo, no meu entender, as questdes fundamentais para o campo
educacional, campo que atua como dispositivo de normalizagdo da cultura, isto €, um campo
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com potencial para qualificar ou desqualificar pessoas a partir de um tipo ideal de normalidade,
tal como acontece com a producao de objetos de saber-poder-ser.

Do que esta exposto dizemos, em sintese, que as politicas educativas sustentadas no
discurso pods-colonial podem ter um papel muito importante na construcdo estratégias de
desvelamento de formas de producdo de sujeitos e das proprias formas dos sujeitos se

produzirem.
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