PAULO FREIRE E EJA APRISIONADOS: UMA RELACAO NECESSARIA!
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Resumo

A educagao de pessoas jovens e adultas representa um dos maiores
desafios da educacgao, pois se trata de uma agdo educativa com um publico,
em sua maioria, com uma inclusao perversa na sociedade. Isto nos remete
a uma preocupacdo maior ainda em relagdo a educacdo escolar em
penitencidria, uma vez que a instituicdo prisional é caracterizada pelo
medo, opressdo, violéncia, isolamento. A acdo educativa da Unidade Escolar
Prisional é realizada por professores que, de um modo geral, ndo foram
preparados para trabalhar com pessoas adultas e o corpo discente é
constituido por individuos estigmatizados como parias sociais. Entendendo
que a acdo educativa é concretizada, dentre outras maneiras, pela pratica
docente enquanto processo de ensino, constituida por elementos que se
interligam e se complementam caracterizando processos de ensino-
aprendizagem, vislumbramos através deste trabalho compreender a relagdo
entre a pratica docente da EJA na Penitenciaria Juiz Placido de Souza em
Caruaru e a finalidade da escola na prisao. A partir deste estudo buscamos
identificar o sentido desta pratica pela andlise da organizacdo didatico-
pedagdgica e da operacionalizacdo do trabalho dos professores; anunciar os
desafios da pratica docente da EJA no ambito prisional e a direcionalidade
do ensino expressa pela categoria conteldo/procedimento.

O presente trabalho apresenta as razdes pelas quais nos dispomos a
realizar o trabalho de pesquisa sobre a Pratica Docente na Educacao de
Jovens e Adultos em uma unidade prisional. Sao anunciados os objetivos, o
cenario e sujeitos da pesquisa, os procedimentos metodoldgicos, os
instrumentos de andlise das informacgGes coletadas e o estagio em que se
encontra a investigacdo, fundada no marco tedrico que da sustentagdo a
pesquisa, evidenciando as contribuigdes do pensamento freireano.

I - A PESQUISA
1. 0 OBJETO E A FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A finalidade da educacéo é criar condicGes que favoregcam a construgao da postura do ser
humano na e com a sociedade, possibilitando-lhe entender e explicar a realidade, enfrentar os
problemas do dia-a-dia, buscar solugdes, tomar decisbes, por-se, criticamente, diante da realidade
e intervir para transforma-la ou manté-la, e transformar a si mesmo enquanto sujeito inconcluso,
historico, critico, criador.

A educacdo visa criar condicdes favoraveis a construcdo do ser humano dos diversos
segmentos sociais. A escola é uma das insténcias a contribuir com essa construgdo. Em suas

praticas sdo reveladas as visdes axioldgicas que as fundamentam.
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Diante do debate educacional contemporéneo e na condicdo de profissionais de ensino,
somos incitados(as) a investigar a educacdao no ambito da instituicdo escolar, especificamente em
sala de aula, no sentido de desvelar os fen6menos que permeiam a pratica no processo
educacional em funcao da construcdo dos sujeitos pedagdgicos.

Focando nosso olhar para a escola e tomando como ponto de partida (e de chegada) a
pratica pedagdgica, entendida como relagbes que se estabelecem entre o professor, o aluno, o
conhecimento e a instituicdo (SOUZA, 2000), particularizamos, nesta, a pratica docente enquanto
processo de ensino efetivado pelo professor num determinado tempo/espaco, o qual ndo se da
isolada nem individualmente, mas através de uma agdo coletiva, numa articulagdo teorico- pratica,
a partir de necessidades de uma dada realidade a fim de manté-la ou transforma-la.

Para adentrarmos a discussdo sobre a pratica docente da EJA a partir da finalidade da
escola na prisdo, iniciamos por uma abordagem conceitual sobre a questdo da finalidade, em
sentido amplo, a partir de Vasquez (1977) quando afirma que "a finalidade é a expressdo de certa
atitude do sujeito em face da realidade. Pelo fato de tracar-me um objetivo, adoto certa posicao
diante da realidade”. Buscamos nessas reflexdes contribuicbes para a analise dos fins da educagao
e suas implicagGes para a pratica docente.

Durante o estudo, fizemos uma incursdo tedrico-empirica a partir das contribuigées de
Durkheim (1967,1984) e de Freire (1977, 1987, 1992,1997) sobre a concepgao de educagao e
suas finalidades, no sentido de nos ajudar a reconhecer os fundamentos que melhor atendem ao
processo de escolarizacdo com pessoas jovens e adultas.

Ainda recorremos a literatura que trata da Educacdo de Jovens e Adultos Souza (1998,
2000, 2001, 2002), Beisegel (1974), Paiva (1973) entre outros, para melhor conhecer a area de
estudo na qual situamos o nosso objeto: a pratica docente da EJA na prisdo. Buscamos
informacgdes, também, em documentos oficiais que tratam da finalidade da escola na prisdo.

Nessa incursdo teodrica, considerando a pratica docente como categoria de analise, ainda
nos beneficiamos dos estudos/analises, dentre outros, de Candau (1990), Oliveira (1993), Freitas
(1995), Novoa (1995), Tardiff (2002). Nessa categoria, a unidade conteldo/procedimento
enquanto elemento que constitui a pratica docente e imprimi-lhe uma direcionalidade,
evidenciamos as contribuicdes de Santiago (1990), Veiga (1996), Pinto (1997), Zabala (1998), Coll
(2000)e Souza (2004).

Pretendemos estabelecer, simultaneamente, uma interlocugdo entre os tedricos, a analise
dos documentos, os depoimentos dos participantes da pesquisa, os achados das observacgdes de

campo, tentando nos posicionar e expressar a nossa compreensao do objeto investigado.

2. A ORIGEM DO OBJETO

O interesse em realizar este trabalho surgiu de uma experiéncia que realizamos,
enquanto professora de Pratica de Ensino, sob a forma de estagio supervisionado, juntamente com
os(as) alunos(as) estagiarios(as) do Curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e

Letras de Caruaru - FAFICA3, a fim de contribuir com a reducdo do niimero de presos analfabetos
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e/ou semi-alfabetizados, através de uma parceria entre essa Instituicdo de Ensino Superior e a
Penitenciaria Juiz Placido de Souza ( PJPS).

A experiéncia foi evidenciando limites de ordem tedrico-metodoldgica, pois tinhamos
pouca experiéncia em EJA. Essa situagdo foi nos instigando a aprofundar cada vez mais o
conhecimento sobre a EJA e a vislumbrar a possibilidade de uma investigacao que favorecesse uma
maior aproximacdo e desvelamento de fenémenos que permeiam a pratica docente na EJA na
prisao.

Outra situagdo que se nos apresentou foi o fato de as alunas/estagidrias de Pedagogia
ndo terem em sua formacdo um conhecimento/experiéncia com o publico adulto, que pudesse
favorecer o trabalho na prisdo. Mesmo com esses desafios nos dispomos a realizar o trabalho,
ousando enfrentar/experimentar uma nova realidade da nossa vida profissional.

Simultaneamente aos desafios que se nos apresentaram, o medo de desenvolver um
trabalho no ambito prisional também nos envolveu.Tinhamos como pressuposto que a penitenciaria
era um lugar assustador, tenebroso e, portanto, indspito. Ndo conheciamos nada daquela
instituicdo nem do publico que a constituia e com o qual iriamos conviver/trabalhar. Mesmo assim,
nos sentiamos atraidas pelo desafio e pela oportunidade de poder, de alguma forma, contribuir
com a formacdo de outros sujeitos e com a nossa também. Demos, entdo, inicio ao trabalho.

Essa experiéncia aconteceu entre os anos de 1998 e 2000, mas, em 1999 as turmas
foram estadualizadas: os alunos passaram a compor o corpo discente da Escola Estadual Nicanor
Souto Maior (salas anexas/PJPS). Mesmo acontecendo a estadualizacdo das turmas, a parceria
entre a FAFICA e a Penitenciaria se manteve até o final de 2000. A partir de entdo o processo
educativo escolar e a contratacdo do corpo docente para as turmas de EJA daquela penitenciaria
passou a jurisdigdo do Estado.

A realizagdo desta pesquisa responde, pois, ao desejo de um melhor entendimento da
pratica docente efetivada pelo(as) professores(as) que atuam junto ao aluno/preso que se
encontra duplamente discriminado:

a) pela situacdo de encarcerado que o estigmatiza, com ou sem razdo, como um paria
social; e,

b) pela condicdo de aluno da EJA, enquanto modalidade de ensino da educacdo basica
oferecida aos que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio (Art. 37 da LDB n° 9.394/96). Essa razdo confere um carater
de “marginalidade” ao adulto por estar fora da faixa etaria adequada.

A EJA é um dos problemas mais graves da educacdo em nosso pais. Além da falta de
vontade politica dos governantes de efetivar um trabalho qualitativo, do timido apoio financeiro-
pedagdgico, da auséncia de politicas publicas de formacdo de professores para atuarem nessa
modalidade de ensino, as condicdes de vida e a ociosidade dos presidiarios, bem como os
preconceitos contra essas pessoas sao aspectos que aumentam o desafio a uma pratica docente,
nessa modalidade educativa. Mesmo assim, os(as) professores(as) estdo atuando junto aos

alunos/presos. Mas, qual o sentido dessa pratica? E, como se efetiva? Resta-nos descobrir “em

primam pela necessaria articulagdo entre o trabalho académico e demais instancias sociais, no sentido de
favorecer a humanizagdo dos seres humanos. Atualmente, oferece também os Cursos de Administragdo e
Ciéncias Contabeis.
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favor de quem” e “para qué” estd sendo desenvolvida essa pratica docente na prisdo, através do
desvelamento da sua efetivagao.

Diante desses fatores, algumas inquietagdes se sobrepuseram e nos instigaram a buscar
entender sobre: como o professor organiza, executa e avalia o processo de ensino? O que ensina e
como ensina? Que direcdo é impressa a pratica docente? Qual a finalidade da escola na prisdo?
Que finalidade orienta a pratica docente da EJA na prisdo? Que desafios aparecem? Como
enfrenta? Ou nao enfrenta?

Frente a essas questdes e enveredando na investigagdo, tomamos o seguinte problema
como pergunta norteadora: como se efetiva a pratica docente da EJA na PJPS em relagdo a
finalidade da escola na prisdao?

Pelas possiveis contribuices sdcio-educativo-pedagdgicas deste trabalho investigativo,
consideramos relevante, a sua realizagdo, também pela caréncia de pesquisas sobre educagdo em

Unidades Prisionais no Estado de Pernambuco.

3. O CENARIO E OS SUJEITOS DA INVESTIGAGAO

O locus da nossa investigagdo é a Penitencidria Juiz Placido de Souza, localizada no Bairro
Vassoural, em Caruaru*, Estado de Pernambuco, Brasil. Essa Unidade Prisional foi fundada em
outubro de 1989, com capacidade para 98 detentos do sexo masculino, em regime fechado.
Embora seja essa a capacidade da penitenciaria, ha, atualmente, 496 encarcerados.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram as seis professoras que trabalham com as
turmas de alfabetizacdo e de 12 a 4@ série do ensino fundamental - modalidade de Educagdo de
Jovens e Adultos - cento e cinqlienta e trés alunos matriculados e freqlientando as salas de aula
no periodo do trabalho de campo, cinco técnicos(as) da Secretaria de Educacdo e Cultura e trés
técnicos(as) da Secretaria de Defesa Social, ambas do Estado de Pernambuco.

As aulas sdo ministradas de segunda a sexta-feira, nos turnos da manha e da tarde, com
excegdo da quinta-feira (dia reservado para encontro conjugal). Os alunos estdo distribuidos em
duas turmas de alfabetizacdo e quatro turmas de 12 a 4@ série do ensino fundamental — EJA. Além
dos alunos e seis professoras, as turmas contam com o apoio de uma coordenadora pedagdgica.

O publico encarcerado da PIPS é, basicamente, pobre, analfabeto e semi-analfabeto;
provém do campo, da periferia de Caruaru e de cidades circunvizinhas; e tem familia (pai, mae,
mulher, filhos). Além do direito ao encontro conjugal, os detentos recebem visitas de religiosos
(aos sabados) e de parentes e amigos (aos domingos).

Sendo a EJA um desafio para os educadores, que tém de enfrentar diversos obstaculos,
tinhamos como pressuposto que se a pratica docente realizada em Unidades Escolares Prisionais se
revelasse significativa, poderia contribuir enormemente com a solucdo dos problemas dessa pratica

em outros espacos educativos, pois, na medida em que é mais desafiadora pelos problemas

4 Caruaru é considerada geograficamente a cidade centro da Regido Nordeste. Com uma populacdo aproximada
de 232.000 habitantes, tem como principais fontes de renda o comércio - destacado como um dos maiores do
interior nordestino —, a industria e o turismo, pela tradicdo e pelo grande nlcleo de producgdo artesanal do
Estado, destacando-se o “Alto do Moura” e a “Feira de Caruaru”. Por sua relevancia, essa cidade exerce uma
influéncia sobre quarenta municipios, mais ou menos, englobando uma populacdo de mais de 1.200.000
habitantes (PREFEITURA MUNICIPAL DE CARUARU. Informacgdes soOcio-econdmicas do Municipio de
Caruaru. Caruaru, margo de 2000).



especificos da condigdo singular dos alunos, das relacoes de poder entre os sujeitos (alunos,
professoras, coordenadora, funcionarios, gerentes), além da escassez de recursos humanos,
materiais, financeiros, de apoio pedagdgico e de espacgo fisico, se torna um espaco fértil a
imaginagao criadora dos educadores.

A proposito, a Instituicdo Prisional tem feito um esforgo para combater o processo de
criminalidade, mas, a degradacdo do Sistema Penitenciario é revelada, dentre outros aspectos,
pelo fato de ela se constituir um depdsito de pessoas e por ter sido caracterizada como
instrumento de castigo para o acusado. Ao tempo em que a prisdo afasta o infrator da sociedade
deve favorecer a sua (re)socializagdo, pois, ele voltara a conviver no seio da sociedade.

Referindo-se a prisdo, Foucault (2000, p. 131) comenta que "a prisdo, longe de
transformar os criminosos em gente honesta, serve apenas para fabricar novos criminosos ou para
afunda-los ainda mais na criminalidade”. Como encaminhar processos educativos numa situacao
dessas? Para onde apontam esses processos em unidades prisionais e como se concretizam?

Predominantemente, na situacdo atual das unidades prisionais ndo se possibilita o acesso
aos saberes para a recuperagdo dos presos. Estdo ai como se em um depdsito se encontrassem,
sem nenhuma perspectiva de (re)insergdo social e, por isso mesmo, por que perder tempo
oportunizando um novo saber sobre a vida e seu retorno ao convivio com outros sujeitos em
diversas instancias sociais?

Goffman (1999) ensina-nos sobre estabelecimentos sociais caracterizados como
instituicbes totais entre os quais situa as prisdes e os manicOmios. Mostra que nesse tipo de
instituicdo aprofunda-se a segregagdo dos individuos, uma vez que seu carater isolacionista se
manifesta, por consenso, através do impedimento do convivio social com as situagdes correntes do
mundo externo, sobretudo pela impossibilidade de saidas ao exterior. Analisa, ainda, as relagdes
entre dirigentes e dirigidos nessas instituigdes, evidenciando as situagées de opressdao em que se
encontram nas relages de poder que ai se estabelecem.

Em nosso estudo, emergiram(emergem) exigéncias para melhor circunscrever o objeto da
pesquisa. Assim, no levantamento bibliografico fomos em busca dos conhecimentos ja produzidos
sobre a tematica, no sentido de uma aproximagdo maior com a literatura especifica sobre a
educacdo escolar em unidades prisionais (VAN DER POEL, 1981; LEITE, 1989) para podermos

fundamentar a construgdo de novos conhecimentos.

4. 0S PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A entrada no campo aconteceu pelo nosso reencontro com os sujeitos, através de uma
conversa informal, mas, atenta as recomendacdes necessarias a esse momento do estudo, ou seja,
solicitamos autorizagdo para efetivacdo da pesquisa e informamos a geréncia da PJPS, a diregdo e
coordenacdo da escola, as professoras e aos alunos sobre os nossos interesses em buscar as
possiveis contribuigbes dessa investigagdo, os procedimentos pelos quais desejavamos realizar o
trabalho de campo, num clima de confiabilidade e respeito muatuos, a fim de propiciar o didlogo e a
interacdo necessarios entre o pesquisador e os sujeitos envolvidos na pesquisa.

Entendemos o trabalho de campo a partir de Minayo (2000, p. 105) quando afirma que "é

o0 recorte espacial que corresponde a abrangéncia, em termos empiricos, do recorte tedrico



correspondente ao objeto da investigacdo”. Para essa dupla insergdo, empirico-tedrica, colnemos
as informag0es a partir de trés procedimentos:
a) entrevista semi-estruturada — por entendermos a sua relevancia, uma vez que favorece
a presenga do pesquisador ao mesmo tempo em que da ao entrevistado a liberdade de
expressdo e posicionamento sobre as questdes propostas pelo pesquisador;
b) observacdo participante - por possibilitar uma aproximacdo mais exaustiva das
informacgdes, através dos gestos, movimentos, expressoes, falas, atitudes.
c) andlise documental - por favorecer a ampliagdo de informagdes, a identificagdo de
elementos que precisam ser aprofundados, além de ratificar e validar informagGes

obtidas através de outros procedimentos.

Pela complexidade do objeto e pelas possibilidades de evidéncia de subsidios significativos
de intervencdo, realizamos um estudo etnografico das turmas de EJA, em sala de aula, através de
observacdo sistematica durante quatro meses, em dias alternados da semana.

Como técnica de pesquisa para registro das informacoes utilizamos o diario de campo.
Contudo, a escolha ndo foi aleatdria, estava articulada aos interesses da pesquisa por meio do
entendimento de que

a escolha de uma técnica de coleta, registro e tratamento de dados ou dos
procedimentos de recuperagao de informagdes sobre um determinado
fendbmeno implica ndo somente pressupostos com relagdo as concepcgoes
de método e de ciéncia, mas também a explicitagdo das concepgdes de
sujeito e de objeto... e as visGes de mundo, implicitas em todo processo
cognitivo (GAMBOA, 1995, p. 88).

5. 0 ATUAL ESTAGIO DO TRABALHO DE PESQUISA

Nesse momento do trabalho estamos descrevendo, analisando e interpretando as
informacg0des, articulando-as aos referenciais empirico-tedricos do trabalho (construcdo dos dados).
E através da andlise de contelido, compreendida como técnica que propicia a andlise das
comunicagdes orais e escritas, que estamos tratando o material coletado, a partir das contribuicdoes
de Bardin (1977).

A andlise das informacbes, de acordo com a categoria de anadlise da pesquisa, esta
permitindo-nos formular os dados e com eles elaboraremos a nossa compreensdo da pratica
docente na EJA com relacdo a finalidade da escola na prisao.

Entendemos que, assim procedendo, vislumbraremos possibilidades de (re)construcao de
conhecimentos sobre a pratica docente da EJA na prisdo necessaria em nossa realidade

pernambucana.



II - CONTRIBUICOES FREIREANAS PARA UMA PRATICA DOCENTE NA EJA
A PARTIR DE UMA PERSPECTIVA PROBLEMATIZADORA DA EDUCAGCAO

Atuar na educagao de pessoas jovens e adultas representa um dos maiores desafios da
educagdo, pois se trata de uma acdo educativa com um publico, em sua maioria, incluido
perversamente na sociedade. Isso nos remete a uma preocupagdo maior em relacdo a educagdo
escolar em penitenciaria, porque, se ja é dificil realizar um trabalho nas escolas do sistema
educacional brasileiro, que requerem um apoio politico-financeiro-pedagdgico que atenda as
necessidades de um trabalho qualitativo, maiores serdo os desafios para concretizar uma pratica
docente na prisdo, com uma configuracdo como a esbogada por nds anteriormente. Exige muitas
idéias e criatividade para enfrentar os desafios especialmente em um contexto, de um lado, muito
sofisticado e, de outro, de extrema penuria. Um mundo globalizado na sua miséria e perspectivas
sociais.

Nesse mundo pés-moderno onde o capitalismo selvagem degrada sociedades, fazendo
com que se esquecam de preceitos basicos a sobrevivéncia — como o trabalho, a solidariedade, o
respeito, a ética — produzindo disparidades sécio-econdmicas maiores ainda, urge uma revisdo do
papel da Educacao de Jovens e Adultos e da acdo dos professores que atuam nessa modalidade de
ensino.

Com efeito, a educagdo nao pode ser concebida como uma agdo imposta por um grupo,
ou grupos, sobre outro(s), como idealiza Durkheim (1967, p. 41) ao considerar que a educacdo é

a acao exercida pelas geragbes adultas sobre as geragdes que nao se
encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar
e desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto e pelo meio
especial a que a crianga particularmente se destine.

Apesar dessa concepgdo revelar o carater social da educacdo, considera que a sociedade
adulta, diante de cada nova geragdo, deverd construir as condicdes de sua reprodugdo e
continuidade. Atribui a educagdo um duplo papel, ao qual denomina de uno e miuiltiplo,
reconhecendo nele a necessidade de tantas espécies de educacdao em determinada sociedade
guantos sejam os meios sociais nela existentes. Por isso, considera que ndo pode haver um unico
tipo de educagdo, mas, ao mesmo tempo insiste que essa diversidade tem que garantir uma
ideologia Unica para possibilitar e consolidar a unidade social.

Esse ideario educativo ndo parece de todo desprovido de sentido, a ndo ser em relagao ao
fato da necessidade de impor uma Unica ideologia e reduzir-se a atuagdo com criangas. Coloca um
grande problema, de dificil equacionamento e solucdo, que é a direcionalidade da ideologia da
unidade societal e seus horizontes, diante das desigualdades econdmico-sociais e das exclusGes
culturais. Como se fara em uma sociedade tdao heterogénea com interesses tao desencontrados?
Nesse sentido exige um amplo debate e um posicionamento em relagdo a pratica docente,
especialmente na Educagdo de Jovens e Adultos.

A educagdo nessa perspectiva tem o papel de impor ao ser que nasce - individual e
associal - um ser inteiramente novo: o ser social. Os principios implicitos nesse pensamento nao
nos permitem fundamentar uma pratica voltada para a formacdo de pessoas adultas nem mesmo

para criancgas, pois se trata apenas de domesticacdo como a denomina Paulo Freire.



Na otica de Freire especialmente no texto Pedagogia do Oprimido (1987), a compreensao
da educacao na vida dos sujeitos problematiza a visdo durkheimiana de educagao, parece-nos abrir
novos horizontes para a pratica docente, inclusive com os jovens, adolescentes e adultos em um

processo de escolarizagao.

1. PRESSUPOSTOS DE UMA EDUCAGCAO PROBLEMATIZADORA

A educagdo enquanto instrumento de formagdo humana do ser humano, requer percebé-
lo como sujeito histérico, capaz de criar e recriar, de desenvolver-se em suas varias dimensdes, de
intervir e transformar a realidade, considerando o contexto sdcio-histérico-cultural no qual se
insere.

Paulo Freire (1987) identifica a concepgdao de educagdo explicitada por Durkheim como
uma “educacdo bancaria”, na qual o educador deposita informacgGes e valores morais que deseja e
cabe ao educando apenas absorver e reproduzir. Nessa perspectiva, o educando é mero objeto do
processo educacional. Buscamos, pois, em Freire contribuicbes para o nosso estudo sobre a pratica

docente da EJA na prisdo, evidenciando alguns pressupostos da educagao problematizadora.

1.1 - RECONHECIMENTO DAS NECESSIDADES EXISTENCIAIS DO
EDUCANDO

Na perspectiva problematizadora da educacdo, a pratica pedagodgica deve considerar
como ponto de partida o proprio educando, suas necessidades existenciais para a partir da
leitura dessa realidade feita por ele, vislumbrar possibilidades de superacdo; exige, ainda, uma
revisdo da relagdo professor/aluno no sentido de ambos serem reconhecidos como sujeitos do
processo; e mais, eleger o didlogo como principio orientador de uma pratica que visa desalienar o
ser humano e contribuir com a sua construgao.

No caso especifico do nosso trabalho de pesquisa no &mbito prisional, entendemos que a
pratica docente na escola prisional deve estar voltada, também, para a realidade do préprio ambito
da prisdo e de suas especificidades, dos movimentos de auto-regulagdo, dos saberes ja elaborados
pelos presos explicitados em seus discursos, considerando seus ritmos de aprendizagem, suas
necessidades/dificuldades articuladas aos diversos contextos.

Possibilitar o desvelamento das necessidades do educando, problematizando-as, significa
favorecer a compreensdao por parte do sujeito, de sua situagdo no mundo, de suas visoes,
concepgdes, permitindo-lhe captar a realidade ndo mais como estatica, mas como processo, em
transformacdo e é nesse sentido que “"a educagdo problematizadora se faz, assim, um esforco
permanente através do qual os homens vdo percebendo, criticamente, como estdo sendo no
mundo com que e em que se acham” (FREIRE, 1987, p. 72). Por isso, € necessario discutir com o
educando as suas proprias experiéncias, os saberes por ele ja elaborados articulando-os aos
saberes curriculares, favorecendo a compreensao da educagao como instrumento que possibilita a

formagdo dos sujeitos para a intervengdo no mundo.



1.2 - SUPERAGAO DA CONTRADIGAO EDUCADOR/EDUCANDO

Na educagao problematizadora rompe-se com a contradicao professor/aluno. O
professor ndo € apenas o que educa, mas, numa acgao dialégica com o aluno também é educado.
Nessa relacdo, professor e aluno sdao reconhecidos como sujeitos do processo e, desse modo, nos
diz Freire (1987, p.69) "o educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato cognoscente,
na cognoscitividade dos educandos. Estes em lugar de serem recipientes ddceis de depdsitos, sdo
agora investigadores criticos, em dialogo com o educador, investigador critico, também”.

Compete ao educador na efetivagdo de uma praxis transformadora ensinar a pensar, a
problematizar, a enfrentar desafios (da leitura da realidade, da afirmacdo da identidade
libertadora, da construgdo coletiva), a buscar alternativas visando a humanizacdao do ser humano.
Ao contrario, na concepcdo “bancaria” da educacgdo, a dimensdo humana da vida das pessoas esta
sendo secundarizada. A acdo do educador restringe-se a transmissdo de informagdes e cabe ao
educando memorizar, armazenar tais contelidos. Essa agdo dificulta o pensar auténtico, uma vez
que os conteudos, os procedimentos metodoldgicos e avaliativos inibem o avango do pensar dos
educandos; a relacdo que se estabelece entre o educador e o educando é autoritaria; o professor é
considerado o sujeito que escolhe, determina, impde e o aluno mero objeto acolhedor das
imposigdes independentemente das suas necessidades existenciais.

Na relagao educador/educando é mister o respeito a dignidade de cada um, aos saberes
construidos, a ética, a curiosidade, sabendo-se sujeitos capazes de uma praxis transformadora. Ao
educador, sugere Freire (1997), compete um respeito a autonomia e identidade do educando que

exige uma pratica coerente com este saber.

1.3 - O DIALOGO COMO ELEMENTO FORMATIVO DO SER HUMANO

Nessa luta por uma formagao humana do ser humano, Freire (1987) evidencia uma
concepgdo de educagdo enquanto possibilidade de didlogo e que se realiza nesse dialogo,
de reconhecimento das necessidades existenciais dos sujeitos e ndo como pura transferéncia de
informagdes/contelidos e comportamentos a individuos inaptos a vida social. Contrapde-se a
concepgdo de educagdo explicitada por Durkheim (1967) enquanto uma “educagao bancaria”, na
qual o educador deposita informagdes e valores morais que deseja e cabe ao educando apenas
absorver e reproduzir. Perspectiva na qual o educando é mero objeto do processo educacional.
Enquanto para Freire o educando é e sera sempre sujeito no e do processo.

Na concepcao de educagdo problematizadora de Freire, o didlogo esta fundamentado no
amor, na fé nos seres humanos, na esperanga, no comprometimento com as causas humanas, na
humildade, no reconhecimento da possibilidade de todos e quaisquer sujeitos sentirem-se e
fazerem-se tao sujeitos quanto os outros. O dialogo, assim, exige considerar as potencialidades de
criar, criticar, intervir, transformar, proprias do ser humano, e é nesse sentido que “a fé nos
homens é um dado a priori do didlogo” (FREIRE, 1987, p. 81).

O dialogo como elemento formativo do ser humano se efetiva na medida em que
possibilita aos sujeitos a transformagdo do mundo, a compreensao da realidade enquanto processo

superando a visdo superficial, estatica dessa realidade. Superar o pensamento ingénuo, alienado



de sujeitos subjugados ou prepotentes é tarefa da educacdo problematizadora cujo processo se

efetiva pela dialogicidade.

III - CONSIDERAGOES FINAIS

Reconhecendo as contribuigdes do pensamento de Paulo Freire para o nosso trabalho de
pesquisa, no sentido de fundamentar a concepgdao e a finalidade de educagdo e,
conseqlientemente, da pratica docente junto aos jovens e adultos no &mbito da Unidade Escolar
Prisional, buscamos, nesse trabalho, perceber as bases da pratica das professoras que atuam na
EJA na PJPS; identificar suas visdes de mundo, de ser humano, de sociedade, de educacdo que se
expressam em sua pratica docente, com énfase na unidade conteldo/procedimento, e que vao se
conformando no dia-a-dia da sala de aula.

Esses, como tantos outros fatores inerentes ao trabalho do professor e ao papel da escola
na formacdao dos sujeitos, sejam eles criancas, jovens ou adultos, carecem da nossa atencdo,
estudo e compreensdo, a fim de melhor desenvolvermos nossa acao educativa. Compreender a
pratica docente da Educacdo de Jovens e Adultos na prisdo exige, portanto, da parte dos(as)
professores(as), a apropriagdo da funcao da escola, do papel do professor, das possibilidades
intrinsecas ao processo de ensino-aprendizagem, dos contextos nos quais a instituicdo escolar esta
inserida. Requer perceber alternativas que emergem ou sdo impostas para que se mantenha ou se
transforme determinada ordem. Ampliar e/ou rever nossos pontos de vista é condicdo sine qua non
para que possamos basilar nossa postura enquanto profissionais da educacgao.

Assim, acreditamos que estudar, refletir e fundamentar nossas idéias sobre a pratica
docente na EJA, a partir de sua efetiva realizagdo em uma unidade prisional, nos leva a outros
posicionamentos, concepgbes, contribuigdes ao aprofundamento do ideario pedagdgico para a EJA.
Os conhecimentos mais estribados na pratica podem sugerir maiores possibilidades tanto para a

analise e compreensado das teorias educacionais quanto das praticas pedagdgicas.
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