mesmo erro. Uma outra vantagem:
para quem deseje aprofundar o te-
ma, as citagdes oferecem pistas mais
seguras para a volta as fontes.

Em torno da maneira como P.
Freire veria os conteidos, surgiram
ja muitas discussGes. A mais recente
parece ser aquela que foi desenca-
deada pelos teorizadores da “pedago-
gia criticosocial dos conteddos”,
segundo a denominagdo criada por
José Carlos Libaneo, ou a “teoria
critica da educagao”, titulo preferi-
do, se ndo me engano, por Derme-
val Saviani. Os autores citados,
bem como outros que se inscrevem
na mesma linha de reflexdo, estdao
dando, evidentemente, uma con-
tribuigdo valiosa para o avango das
formulages tedricas e para as lutas
em prol da educagdo, no meijo de
nés. Nao é meu intuito desmerecer
tais contribui¢oes. Parece-me, toda-
via, que esses autores estdo incorren-
do em certos equivocos e certas im-
precisdes graves, ao contraporem
suas idéias as de Freire. Dos dois,
autores citados, o mais apressado e
parcial parece-me ser o Libdneo. O
Saviani € mais cauteloso e discreto,

Anistiado politicamente, ele conti-
nua exilado pedagogicamente por
certos tedricos da educagdo. A ex-
periéncia intemacional e intercul-
tural de Freire, bem como as nume-
rosas experiéncias e formulagdes
teéricas surgidas por toda a parte,
exigem que sua obra seja reinter-
pretada dentro de um horizonte
hermenéutico amplo. O simples fato
de que o livio “Pedagogia do opri-
mido” tenha sido traduzido em
17 idiomas ji, nos dd uma idéia
desta amplitude. Para quem se inte-
ressasse por um estudo neste sentido,
a Biblioteca Setorial da Fac. de Edu-
cagio da UFRGS publicou uma bi-
bliografia especializada sobre P. Frei-
re, com mais de quatrocentos titu-
los.

2. Professor, seu assunto é Biologia
ou Politica?

Em 30 de agosto de 1986, num
Semindrio de Educagfo, organizado
pelo PT em Porto Alegre, P. Freire
desenvolveu o tema “Educagdo popu-
lar na escola ptblica”. O simples

stvel. (...) O profes.ur, O ensinante,
tem que ensinar, e tem que ensinar
alguma coisa a alguém. O alguém
é o educando, o aluno. (...) Ensinar
sgnifica o que ensinar ¢ COmo ensi-
nar. E 6bvio que o professor progres-
sista precisa saber como vai ensinar
o que vai ensinar. Mas ele precisa
ter uma compreensdo politica do a
favor de quem e de que ele se acha
para ensinar o que ele ensina. (..)
O professor progressista que nao se
prepara cientificamente, sacrifica po-
liticamente sua posi¢do progressista.
(...) Por isso jamais pode fazer con-
cessdes ao espontaneismo. Ele ndo
pode ser um espontaneista. (...
O preparo cientifico, a capacitagao
cientifica, o dominio dos conted-
dos necessdrios, fundamentais a edu-
cagio do menino ou do jovem,
demanda clareza politica do educa-
dor, na medida mesma que ndo hd ca-
pacitagdo cientifica, formagdo cien-
tifica, preparagdo cientifica neu-
tra. (...) Ndo basta que o professor
saiba bem dlgebra, geografia, his-
téria, biologia. Ndo basta que dis-
ponha de certos instrumentos mi-

professor. Agora, na minha po-
sigio, o que ndo ¢ possivel € fa-
zer s6 politica ou fazer sé biolo-
gia. O que € preciso € politizar a
biologia. (...)".

A exigéncia de seriedade nos con-
teidos parece-me’ tdo clara e expli-
cita, no pensamento de Freire, quan-
to a énfase a dimensdo politica da
educagdo. E meio dificil aceitar,
diante da transparéncia dessas posi-
¢oes, o que J. C. Libaneo escreve
a respeito da pedagogia libertadora:
“Conteudos de ensino — Denomina-
dos “temas geradores”, sio extrai-
dos da problematizagio da prdtica
de vida dos educandos. Os conteu-
dos tradicionais sdo recusados porque
cada pessoa, cada grupo envolvidos
na acdo pedagégica dispOem em si
préprios, ainda que de forma rudi-
mentar, dos conteidos necessdrios

dos quais se parte. O importante .

nid € a transmissdo de conteudos
especificos, mas despertar uma nova
forma de relagdo com a experiéncia
vivida. A transmissdo de conteudos
estruturados a partir de fora € con-

.8 . : 13 P ”»
nz . iscretC enunciado do titulo mostra como™ & = 2 nimos, como um quadro negro e giz. siderada como 4nvasio cultural”,
em suas criticas. Sei que Freire ndo nfo procede a dicotomia que se lhe B 5 ~ S g3  Para que sua tarefa possa ser con- porque ndo emerge do saber popu-
-~ . N . () —_ . . P
re;ponci’e'u e nao vai re’sponder a atribui, entre educagdo popular (que = 7 = =  siderada a servigo das massas popu- lar. Se forem necessdrios textos de
tais criticas, porque estd certo de seria sua bandeira de luta) e a escola, - =l lares deste pafs, ndo basta. Eviden- leitura, estes deverdo ser redigidos
5 o O

nunca ter dito ou escrito o que lhe
atribuem. N3o € minha intengdo
ensaiar aqui uma defesa de Freire.
Seria um mau servico que eu lhe
prestaria. Nem pretendo atacar os
outros autores, ou desfazer seus mé-
ritos. Acho apenas que as criticas
feitas a respeito do problema espe-
cifico dos contetidos desconhecem
as verdadeiras posi¢oes de Freire e,
sobretudo, o sentido evolutivo de
sua prdtica e de seu pensamento.

desvalorizada, segundo alguns, emsua
proposta. Na sua exposi¢ao Freire -

discorreu de maneira muito expli- ==
cita sobre o problema dos conted- .
progressista, .

dos. “Quanto mais
declarou ele, tantc mais exigente
deve ser o professor;exigente quanto
a sua prépria formagdo, a sua compe-
téncia cientifica e a sua competén-
cia técnica. O professor precisa en-
sinar. Vocés jd pensaram, um pro-
fessor que ndo ensina? Ndo € pos-
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te que ndo basta também, para mim,
que o professor chegue 4 classe
com clareza politica. Ndo ¢ suficien-
te que o professor saiba discutir com
os estudantes. (...) Um professor de
biologia que discute classes so-
diais, greves, e € professor de biolo-
gia. E o aluno diz: e a biologia?
E o professor responde: biologia ndo
é preciso. Vocés precisam € de poli-
tica. Isso também ndo pode ser. Para
mim, isso € irresponsabilidade do

pelos propros educandos com a
orientagio do educador. Em nenhum
momento o inspirador e mentor da
pedagogia libertadora, Paulo Freire,
deixa de mencionar o cardter essen-
cialmente politico de sua pedagogia,
o que, segundo suas prépras pala-
vras, impede que ela seja posta em
pritica, em termos sistematicos, nas
institui¢des oficiais, antes da trans-
formagio da sociedade” (Democrati-
zagido da escola publica. p.33-34).
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O contraste das interpretagdes
com a realidade das posi¢oes de Frei-
re ¢ de uma evidéncia merdiana.
Mas, dirdo alguns, o texto de Freire
ctado acima reflete suas posigoes
mais recentes. Ele reviu suas concep-
¢oes, a partir das criticas recebi-
das. Em sua pedagogia desvaloriza
realmente os contetidos. Diante desta
possivel obje¢do voltemos no tempo,
¢ vejamos seus escritos mais antigos.
No livro “Educag¢do como prdtica da
liberdade” (p. 220), ele escreveu:
“E claro que ndo podiamos nos sa-
tistazer, e jd o dissemos, com a al-
fabetizagdo apenas, ainda que nao
puramente mecénica. Pensdvamos as-
sim, nas etapas posteriores a alfa-
betizagio, dentro do mesmo espi-
rito de uma pedagogia da Comunica-
¢do. Etapas que variaram somente
quanto & formagdo curricular. (...) E
famos fazer o que chamdvamos de
levantamento da temdtica do homem
brasileiro. Estes temas, submetidos
a andlise de especialistas, seriam
“reduzidos’ a unidades de aprendi-
zado, 4 maneira como fizéramos com
o conceito de cultura e com as situa-
¢Oes em torno das palavras geradoras.
Preparariamos os strip-films com es-
tas “redug¢des” bem como textos sim-
ples com referéncias aos textos ori-
ginais. Este levantamento nos possi-
bilitaria uma s€ria programagao que
se seguiria A etapa da alfabetizagdo.
Mais ainda, com a criag2o de um ca-
tdlogo de temas reduzidos e referén-
cias bibliogrdficas que porfamos a
disposi¢do dos colégios e universi-
dades, poderfamos ampliar o raio de
a¢do da experiéncia e contribuir para
a indispensdvel identificagdo de nossa
escola com a realidade”.

28

3. Temas geradores contetdos:
geografia da fome e geografia dos
mapas

Este “levantamento da temdtica
do homem brasileiro” nos sugere
a fecundidade imensa da teoria e do
método das palavras geradoras e dos
temas geradores. Quais teriam sido os
desdobramentos da proposta de Frei-
re, em termos de alfabetizagdo, de
pés-alfabetizagdo e de transformagdo
do ensino, em todos os graus? O
texto hd pouco citado deixa vislum-
brar a amplitude dos mesmos, ndo
fosse a violéncia com que O processo
foi cortado, nos seus inicios. Mas por
que ndo retomar determinados ele-
mentos e reelabord-los, recrid-los, no
nivel da prdtica e da teoria? Parece
que a preocupagdo de alguns dos nos-
sos tedricos mais recentes da educa-
¢do € de impedir que isto acontega,
forjando caricaturas de Freire. Ao
mesmo tempo, contudo, muita gente
descobriu estas possibilidades, e estd
havendo, por toda parte, experiéncias
novas e originais, tanto no Brasil
como em outros paises. Citarei al-
gumas, rapidamente, a titulo de
exemplificagdo.

Em 1983 tive a oportunidade de
participar de trés de uma série de
semindrios, na “Université de Paix”,
na Bélgica, onde se reuniam professo-
res de védrias cidades, para discutir
a aplica¢do da pedagogia de P. Frei-
re em escolas do primeiro e do se-
gundo graus daquele pais. Nio dd
para imaginar que um pafs do nivel
e da tradigdo cultural como a Bélgi-
ca aceite facilmente uma proposta
pedagdgica que signifique uma amea-
ca a seriedade dos contetidos nas es-
colas. Um dos promotores desses
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semindrios, Manf,  Peters, professor
de filologia e de literatura germa-
nica, escreveu trabalhos interessan-
tes, em que desenvolve a pedagogia
de Freire no campo da linguistica.
Na Bélgica pude conhecer outra
experiéncia original, o CASI-UO
(Centro di Azione Sociale Italiano
— Universita Operaia), que se inspi-
ra em P. Freire, Gramsci e Escola de
Barbiana. O CASI-UO adota de ma-
neira muito criativa os temas gerado-
res, nos cursos bilingiies para os fi-
lhos de imigrantes italianos de Bru-
xelas.

Miguel D. de Oliveira, um dos
membros do IDAC, no livro “Viven-
do e aprendendo”, conta uma expe-
riéncia nascida da luta social dos ope-
rérios, na Itdlia. O estabelecer como
ponto de partida as histérias indi-
viduais e a utilizagdo do método dos
temas geradores ndo eram obstdculos,
como o relato do curso mostra, a
que os participantes se encaminhas-
sem para o estudo sério e aprofun-
dado de problemas de histéria, de
gramdtica, de matemdtica, de poli-
tica, etc., e de temas como: a emi-
gra¢do, o fascismo, a fdbrica, a saude,
a condi¢do da mulher, a casa, a histd-
ria do movimento operdro. J. Ja-
vier Echeverrfa, no livio “Escuela
e Concientizacién”, analisa a utili-
zagdo da pedagogia de Freire, e, em
particular dos temas geradores, em
vérias disciplinas escolares, na Espa-
nha.

Aqui, no meio de nds, pude par-
ticipar, neste ano de 86, de vdros
painéis e semindrios que significam
uma pequena amostra de muitas ex-
periéncias desenvolvidas, numa linha
de recriar a educacio, a partir de uma
redescoberta de Freire. Num encon-

tro reali‘zad? 13[%?0 ghgg:ag .

da UFRGS um representante comu-
nitdrio de Cachoeirinha contava
como os contetdos eram formulados
a partir da realidade vivida. E {ome-
ceu um exemplo: a falta de dgua no
bairro. Os alunos indo e vindo com a
lata, para buscar dgua na bica publi-
ca. “A lata, dizia ele, foi um dos te-
mas geradores”. O relato de toda a
experiéncia mostra como ndo se fica-
va nos problemas e nos conhecimen-
tos imediatos. A partir dos problemas
mais concretos, 0 povo passa a re-
cuperar sua identidade, sua cultura e
sua histdria, situando-as no contexto
de uma cultura de uma histéria mais
ampla, dentro do processo global.
Em agosto de 86, durante o Il
Ciclo de Debates sobre Educagao nas
Periferias Urbanas, na Unisinos, fo-
ram relatadas duas experiéncias inte-
ressantes, realizadas nos municipios
de Osério e Campo Bom, mostran-
do como se pode estudar geografia
e histéria, a partir da geografia e
da histéria do bairro, da vila, da ci-
dade ou da regido. Ao ouvir os rela-
tos, lembrei P. Freire contando, na
entrevista do Pasquim (dez./78) a
geografia e a matemdtica da sua ex-
periéncia, geografia e matemdtica
da fome, que ele comparava com a
geografia e a matemdtica que lhe
queriam ensinar na escola: “Eu,
junto com meu irmdo Temistocles,
conhecia perfeitamente a geografia
desta fome, que era a geografia dos
quintais dos outros. E entdo, quantas
vezes a gente escondeu cachos de
banana em buracos secretos. (...)
Naquela época, na minha escola
primdria eu ndo sabia quanto era
4 vezes 4, nem sabia a capital da In-
glaterra, mas sabia, primeiro, a geo-
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bia calcular muito bem em quantos
dias eu devia voltar para pegar a
banana madura que eu tinha coloca-
do no meu esconderjo”. E falando
da escola lembra “Escola publica:
Franca, capital Paris, Inglaterra, capi-
tal Londres, e a professora dizia pra
mim. Paulo, repete, repete que vocé
aprende. E eu repetia, fechava os
olhos, mas € evidente que aquela
geografia ndo tinha nada a ver com
aminha” (Pasquim, dez./78, p. 7).

O partir de situag¢Oes vividas, ex-
pressas nos temas significativos, ndo
quer dizer que a educagio deva res-
tringir-se aos aspectos imediatos ou
a visOes parciais da realidade. Pelo
contrdrio, Freire esclarece que os
“temas geradores” podem ser locali-
zados em circulos concéntricos, que
partem do mais geral a0 mais parti-
cular” (P. do Oprimido, p. 111),
e fala ainda de uma “temdtica uni-
versal, continental ou de um mun-
do especifico” (Ib., p. 112). Ele de-
nuncia o que denomina ‘“‘esquemas
estreitos das visdes parciais da reali-
dade, das visGes “focalistas’ da reali-
dade, e diz que a investigagio serd
tanto mais pedagogica e critica, quan-
to mais “se fixa na compreensdo da
totalidade™ (Ib., p. 117-118).

As dimensdes de globalidade e to-
talidade da educagdo, e a perspectiva
globalizante e totalizante dos temas
geradores sdo amplamente desenvol-
vidas por P. Freire, sobretudo nos li-
vros “Pedagogia do oprimido” e “Car-
tas d Guiné-Bissau”. As exigéncias
de globalidade e totalidade, cabe
acrescentar ainda a de universalidade.
Na entrevista ao Pasquim, falando na
grande licdo do exilio, declara: “Na

cialmente, na medida em que tuas
raizes entraram neste contexto, em
primeiro lugar tu nunca mais deixas
de pertencer a esse contexto e em se-
gundo lugar jamais pertences so aele.
Eu sinto em mim um pedago de raiz
ultrapassando o meu sapato. Onde
quer que eu esteja. (...) O que eu que-
ro dizer é que sou, existencialmente,
um bicho universal. Mas s6 sou por-
que sou profundamente recifense,
profundamente brasileiro. E por isso
comecei a ser profundamente latino-
americano, e depois mundial. Eu sou
capaz de querer bem, enormemente,
a qualquer povo” (Pasquim, dez.|78,
p- 10).

4. Contetidos e pacotes: uma teoria
do conhecimento em P. Freire

A teoria e o método dos temas ge-
radores estdo ligados a outros dois
elementos bdsicos da pedagogia do
Freire: as exigéncias de didlogo e de
liberdade na educagdo. Relacionam-
-se intimamente ainda com o proble-
ma gnoseoldgico, ou seja, com a teo<n
ria do conhecimento. “Somente o
didlogo, que implica num pensar crf—tf_—'

tico, € capaz, também, de gerdlo...
Sem ele ndo hd comunica¢do e sem =
-esta ndo hd verdadeira educagdo. A-3

que, operando a superagdo da contra- =

di¢do educadoreducandos, se instau- >

ra como situa¢do gnoseoldgica, em
que os sujeitos incidem seu ato cog-
noscente sobre o objeto cognoscivel
que os mediatiza. Daf que, para esta
concep¢do como prdtica da liberda-
de, a sua dialogicidade comece, nio
quando o educador-educando se en-
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tes, quando aquele .c pergunta em
torno do que vai dialogar com estes.
Esta inquietagdo em torno do con-
teudo do didlogo € a inquieta¢do em
torno do conteudo programdtico da
educagdo. Para o “educador-bancd-
rio”, na sua antidialogicidade, a per-
gunta, obviamente, ndo € a propdsito
do conteudo do didlogo, que paraele
ndo existe, mas a respeito do progra-
ma sobre o qual dissertard a seus alu-
nos. E a esta pergunta responderd ele
mesmo, organizando seu programa.
Para o educador-educando, dialégico,
problematizador, o conteddo progra-
madtico da educagdo ndo € uma doa-
¢do ou uma imposi¢do — um conjun-
to de informes a ser depositado nos
educandos, mas a devolugdo organi-
zada, sistematizada e acrescentada ao
povo, daqueles elementos que este
lhe entregou de formainestruturada”
(Pedagogia do Oprimido, p. 98).

A leitura de muitos escritos sobre
P. Freire deixa a impressdo de que
boa parte dos seus estudiosos e leito-
res ndo se deram conta de que o pro-
blema gnoseoldgico ou epistemoldgi-
co € central na concepg¢do de Freire.
Para quem quisesse aprofundar o te-
ma, pode-se sugerir, além da “Educa-
¢do como prdtica da liberdade” e
“Pedagogia do oprimido”, também
os livros “Extensdo ou comunicagdo”
(p. 27, 52, 78-79), “Agdo cultural
para a liberdade” (p. 54-55), “Cartas
a Guiné-Bissau” (p. 13-19), “Consci-
entizagdo” (p. 49-50), “Sobre educa-
¢do; didlogos — I” (p. 3540, 51-54,
71-75), e “A importincia do ato de
ler”. Na entrevista do Pasquim (p. 8)
o Claudius Ceccon observa: “Acho
que a maior parte dos leitores, justa-

método Paulo Freire, tdo falado no
mundo inteiro”. E Freire responde:
“Eu tenho até minhas duvidas se se
pode falar de método. E hd, hd um
método. A € que estd um dos equi-
vocos dos que, por ideologia, anali-
sam o que fiz procurando um meéto-
do pedagogico, quando o que deve-
riam fazer € analisar procurando um
método de conhecimento e, ao carac-
terizar o método de conhecimento,
dizer “mas, esse método de conheci-
mento € a propria pedagogia.” Enten-
des? O caminho era o caminho epis-
temoldgico. Evidente, tem gente que
descobriu isso. Por exemplo, hd duas
teses, uma no Canadd e outrana Ho-
landa, quase com o mesmo nome, “0
ato de conhecimento em Freire, em
que a preocupagdo dos que escreve-
ram as teses ndo foi outra sendo ade
esmiucar a teoria do conhecimento
que estd ld e a sua validade ou ndo”.
Toda a entrevista do Pasquim € rica
em elementos sobre esta preocupagao
que sempre foi prioritdria para Frei-
re, desde as suas primeiras experién-
cias e pesquisas. Ele o esclarece mui-
to bem, alids, em seus didlogos com
Sérgio Guimardes, mostrando como
estas idéias estavam presentes jd em
sua tese de livre docéncia, cujo titulo
era “Educa¢do e Atualidade Brasilei-
ra”. “Eu criticava aqui, jd em 59, diz
Freire, exatamente essa transferéncia
de um saber inerte, em lugar de uma
convocagdo ao estudante para, atuan-
do, pensar, e atuando e pensando,
conhecer, incorporar, criar, produzir
o seu conhecimento” (Ib., p. 37). No
mesmo livio Freire se refere 4 “im-
portdncia fundamental do desenvolvi-
mento da capacidade critica dos edu-
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desvelado, em vez da insisténcia da
escola sobre a docilidade intelectual
das criangas em face dos pacotes de
conhecimento que s3o transmitidos a
elas pelo educador” (Ib., p. 51). A
imagem do pacote, t3o clara e signifi-
cativa para todos os brasileiros, nos
ultimos anos, aparece vdrias vezes no
didlogo entre Freire e Guimardes. Es-
ta imagem € bem mais antiga, nalin-
guagem de dentncia de P. Freire. Ele
a utiliza, com efeito, em “Cartas a
Guiné-Bissau”. Referindo-se a equipe
do IDAC, convidada a colaborar no
campo da alfabetizagio de adultos,
pelo govemo revoluciondrio da Gui-
né-Bissau, esclarece: “Partfamos, pois,
de uma posi¢ao radical: a da recusa a
qualquer tipo de solugdo “empacota-
da” ou pré-fabricada; a qualquer tipo
de invasdo cultural, clara ou manho-
samente escondida” (p. 16). Ao dis-
correr sobre o “papel criador e recria-
dor, o da reinven¢do que o ato de co-
nhecer demanda de seus sujeitos”, es-
creve: “A escola, ndo importa o seu
nivel, se transformaem “mercado do
saber”; o professor, num especialista
sofisticado, que vende e distribui um
“conhecimento empacotado”; o alu-
no, no cliente que compra e “come”
este conhecimento” (p. 18). As metd-
foras comerciais (mercado, compra)
parecem mais atuais do que nunca,
quando os programas quantificam o
saber através de ‘‘créditos”. A ima-
gem “alimentar”, utilizada por Frei-
re, relacionase, com certeza, a con-
cepgdo “digestiva” ou “alimenticia”
do saber, criticada por Sartre, citado
em “Pedagogia do oprimido” (p.72)
e “Ag¢do Cultural para a Liberdade”
(p.44).

Diante das crses do ensino, em to-
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perigos maiores € o de sc estabclece-
rem pseudo-causas e pseudo-respon-
séveis. Isto s6 nos levaria a solugOes
ilus6rias. Um outro perigo € o de se
absolutizarem determinadas causas.
A desvalorizagdo dos contetidos, nos
ultimos anos, seria, para muitos, esta
causa unica e absoluta. Temo que um
tipo de diagndsito desses, em lugar de
nos levar a uma auténtica valorizagao
dos conteudos, dentro de uma con-
cepedo global do ensino e da educa-
¢do, nos leve a solugdes apressadas.
Muitas experiéncias sérias e criativas
estdo sendo realizadas, por toda par-
te. Precisamos estar muito atentos a
esta realidade nova que estd aconte-
cendo, se queremos transformar a
educagdo.

5. Evangelho de Freire segundo
Libdneo e Saviani

A dimensdo pedagdgica, a dimen-
sdo politica, a dimensdo epistemold-
gica e a dimensdo psicolégica da rela-
¢do professor-aluno sdo insepardveis,
na concep¢do de Freire. Um dos
maiores erros da “Pedagogia critico-
social dos contetidos”

si elementos dialeticamente indisso- *
cidveis. Entre os apontados, cabe sa-
lientar a oposi¢ao estabelecida entre
educagdo popular e educagdo siste-

midtica, desenvolvida nas escolas. J.
C. Libaneo (Democratizagao da Esco-
la Piblica, p. 35) afirma que as for-
mulagdes tedricas de P. Freire se res-

tringem “a educagdo de adultos ou a !

educagdo popular em geral”. Lembre-
mos as duas questdes iniciais deste ar-
tigo: H4 lugar para Freire na escola?
O que diria ele as escolas, por exem-

i v9}
foi o de esta- 2
belecer dicotomias que opdem entre £.
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do a colocag¢do de Libdneo, as duas
perguntas jd estariam respondidas ne-
gativamente. Vejamos o que nos po-
deriam dizer, sobre o assunto, Ernani
M. Fior, e o préprio P. Freire.

Ernani M. Fiori foi uma das pes-
soas que mais comungaram com P.
Freire. Eles comungaram profunda e
longamente, em ideias, em lutas, em
idéias, na elaboragdo de uma pedago-
gia da libertagdo, e sobretudo na ex-
periéncia do exilio, no Chile. P. Frei-
re se considera “discipulo” de Fiori.
Acho que E. M. Fiori também, na sua
modédstia, diria que foi, em muitas
coisas, discipulo de Freire. Fiori es-
creveu vdrios trabalhos, de rara pro-
fundidade, sobre conscientizagdo e
educacdo libertadora. Um dos mais
profundos, € o preficio ao livro “Pe-
dagogia do oprimido”. O que ele es-
creveu contrasta com a restricao de
Libdneo. “O método Paulo Freire,
afirma Fiori, ndo ensina a repetir pa-
lavras, ndo se restringe a desenvolver
a capacidade de pensd-las segundo as
exigéncias 16gicas do discurso abstra-
to; simplesmente coloca o alfabeti-
zando em condi¢@o de poder re-exis-
tenciar criticamente as palavras de
seu mundo, para, na oportunidade
devida, saber e poder dizer a sua pala-
vra. (...) Com a palavra, 0 homem se
faz homem. Ao dizer a sua palavra,
pois, o homem assume consciente-
mente sua essencial condi¢gdo huma-
na. E o método que lhe propicia essa
aprendizagem comensura-se ao ho-
mem todo, e seus principios fundam
toda a pedagogia, desde a alfabetiza-
¢30 at€ os mais altos niveis do labor
universitdrio”

Virias coisas foram ditas jd, neste
artigo, que deixam evidente a preocu-

da escola. No livro “Sobre educagio;
didlogos”, Freire debate longamente
com Sérgio Guimaraes, os problemas
da escola. A questdo dos conteiidos
volta vdras vezes, naquelas conver-
sas. A tese de livre docéncia, por ele
citada no livro, mostra como os pro-
blemas da escola brasileira estavam
no centro de suas preocupagdes des-
de aquela €poca (1958-1959). Mas a
pedagogia libertadora ndo € exclusivi-
dade de Freire; ele proprio se opde a
isto. Num depoimento a revista “Psi-
cologia Atual” (N9 13, 1980) ele de-
clarava: “Eu quero ser reinventado”

Para respondermos as duas perguntas
acima lembradas, precisarfamos ana-
lisar as contribui¢Oes, na linha da pra-
tica ¢ da teoria, de inimeras pessoas

¢ institui¢des que elaboraram muita

coisa, no campo da educagao escolar,
a partir de P. Freire. Bastaria lembrar
um livro muito conhecido entre nds,
publicado originariamente em fran-
ofs, pelo IDAC, em Genebra, e tradu-

zido sob o titulo “Cuidado Escola”.

O livro todo deixa claro que a peda-

gogia libertadora tem muita coisa a

dizer, para a transformagdo da escola.

O problema dos contetidos € tratado

de maneira “eloquente” no livro. No

prefdcio, Paulo Freire evidencia mais

uma vez suas preocupagdes com a

educacgdo escolar.

Mas voltemos & dicotomia educa-
¢do popular e educagdo sistemdtica.
Dermeval Saviani, no seu livro “Esco-
la e democracia” (p. 71), incorre, a
meu ver, num red uccionismo simplis-
ta inconcebivel, para um intelectual
do seu porte, ao caracterizar a peda-
gogia de Freire como uma das “tenta-
tivas de constitui¢ao de uma espécie
de “Escola Nova Popular”. Exemplos
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dessas tentativas sio, escreve ele, a
“Pedagogxa Freinet” na Franga e o
“Movimento Paulo Freire de Educa-
¢30” no Brasil. (...) A diferenca, en-
tretanto, em relagdo a Escola Nova
propriamente dita, consiste no fato
de que Paulo Freire se empenhou em
colocar essa concep¢ao pedagégica a
servico dos interesses populares. Seu
alvo inicial foi, com efeito, os adultos
analfabetos”. Acho que as diferengas
entre a ‘“Pedagogia de Freire” e a
“Escola Nova” s3o muitas e profun-
das. Eu diria que s3o propostas peda-
gogicas radicalmente diversas.

Toda a proposta politico-pedago-
gica de Freire tem como sentido ulti-
mo ¢ mais profundo o objetivo de
que o homem conquiste o direito a
dizer a sua palavrae anomear 0 mun-
do. O problema dos conteudos nao
pode ser dissociado, pois, de um pro-
jeto mais amplo, de pessoa humana a
construir, de educagdo e de socieda-
de. Dentro deste projeto amplo ndo
tém mais sentido de ser determinadas
dicotomias, tais como:

Teoria — Pritica

Reflexdo — Agdo

Subjetividade — Objetividade

Consciéncia — Mundo

Educacao — Politica

Culturaerudita — Cultura popular

Educagdo escolar — Educagao popu-
lar

Ensinar — Aprender

Professor — Aluno

Educador — Educando

Conteidos — Método

Ensino — Pesquisa

Escola — Vida

Educacao — Trabalho.

A respeito das dicotomias Cultu-
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ra erudita — Cultur. Hpular e Edu-
cagdao escolar — Educagdo popular,
cabe perguntar se sdo possiveis uma
cultura auténtica e umaeducagdo au-
téntica que ndo se nutram das fontes
populares. Todos somos a favor da
qualidade do ensino, da educagdo e
da escola. E nesta busca da qualida-
de, os conteidos ocupam lugar im-
portante. Mas o que s3o afinal os
conteddos? Quais os critérios para
definidos? Quais os conteudos neces-
sdrios ou importantes? Falando da
“pedagogia progressista que valoriza
a formagdo cultural e cientifica do
povo”, Libdneo declara que “ndo se
trata mais de um modismo, trata-se
de uma posi¢do madura, histdrica,
para recolocar os ideais da primeira
fase da revolugdo burguesa;agoraem
favor da emancipa¢do das camadas
populares contra os mesmos interes-
ses burgueses. Efetivamente, o povo
quer escola, quer instru¢do, quer a
educagdo dos ricos” (op. cit., p. 80).
E Dermeval Saviani, ao insistir sobre
a prioridade dos conteudos, escreve:
“0O dominado ndo se liberta se ele
ndo vier a dominar aquilo que os do-
minantes dominam. Entdo, dominar
0 que os dominantes dominam € con-
digdo de libertagdo. Nesse sentido, eu &
posso ser profundamente politico na =
minha agdo pedagdtica, mesmo sem'S
falar diretamente de politica, porque, ®)
mesmo veiculando a prépra cultura?;
burguesa, e instrumentalizando os =

rew-g *

elementos das camadas populares no

sentido da assimilagdo desses conted-
dos, eles ganham condigbes de fazer
valer os seus interesses, e € nesse .-
sentido, ent3o, que politicamente se
fortalecem” (Escola e Democracia, p.
59).

As colocagdes acima suscitam uma
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solutizando, acaso, um determinado
tipo de saber? Nao estd sendo atri-
burdo a este saber um poder que ele
ngo tem? O dominio da cultura bur-
guesa e da educagdo dos ricos € real-
mente caminho de libertagao? O de-
safio, para o povo, seria realmente o
de aproprar-se da cultura burguesa,
através da educagdo dos ricos, ou en-
tdo de construir uma nova cultura,
uma nova educagdo e novas formas
de poder, que ndo sejam de domina-
¢3o?

Diante destas indagacoes ndo pos-
so deixar de citar algumas passagens
de outro escrito de E. Fiori, “Educa-
¢do libertadora” (p. 4). “O saber, es-
creve ele, ndo é uma luz que vem des-
de fora do nosso mundo histdrico; €,
sim, sua transparéncia interior no
modo préprio da consciéncia huma-
na. No processo da cultura, o saber
nio é o momento prévio do fazer,
nem tdo pouco seu resultado: os dois
se implicam, dialeticamente, coinci-
dindo e exercendo-se mutuamente.
(...) Aprender, portanto, ndo € saber
como foi o mundo ou como deverd
sé-lo; essencialmente, € o esforgo por
re<inventd-lo numa prdxis que assume
e supera as condigoes objetivas da si-
tuagdo histérica em que se vive. Se 0
aprendizado criador € substituido
pelo ensinamento de um saber sepa-
rado da produgdo real da existéncia,
entdo esse saber trai sua vocagdo ori-
gindria e passa a instrumentalizar as
mais terriveis alienagdes humanas”.

Viros debates que tivemos, du-
rante o ano de 86, na Faculdade de
Educagago da UFRGS, com grupos
dos sem-terra da Fazenda Annoni,

gas, a convicgdo de que eles sabem
muito bem que tipo de educagao,
que tipo de escola, e que programas
de ensino eles querem. A mesma sen-
sagdo ficou dos encontros com repre-
sentantes das periferias urbanas da
Grande Porto Alegre. E posso dizer
que eles sdo exigentes. Cabe reconhe-
cer, a0 mesmo tempo, que muitos
educadores estdo atentos a estes re-
clamos, a estas expectativas e a forga
transformadora dos movimentos po-
pulares. Parece que € por ai que a no-
va educagdo estd nascendo. Se escri-
tores de primeiro plano, como Gui-
mardes Rosa, Erico Verissimo e Jorge
Amado; entre muitos outros, nos
mostram que as obras literdrias mais
auténticas encontram nas fontes po-
pulares a sua inspiragdo, por que nao
poderia ser este o caminho para se
construir a educagdo de que precisa-
mos, para que o povo construa final-
mente sua identidade e sua historia?
Lembro aqui a cena de um documen-
tirio sobre a campanha de alfabetiza-
¢do da Nicardgua. Durante um dos se-
roes de alfabetizagdo uma velhinha
contava aos alfabetizadores e alfabe-
tizandos atentos, a histéria de Sandi-
no;sua luta para a libertagdo da Nica-
ragua; seu assassinato pelos mariners
americanos. Eu vi naquela cena o
simbolo de todo um grande movi-
mento nacional: um povo recuperan-
do sua identidade, sua cultura, sua
histéria, sua dignidade. Era a auténti-
ca histéria de um povo, contada pela
boca do povo. A partir daf, os mes-
tres, os intelectuais, os “entendidos”
também poderiam contar e escrever a
verdadeira histéria, a histéria especi-
fica de um povo, nas perspectivas de
uma histéria global.
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